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Der Bildungs- und Erziehungsauftrag

ZIELE UND AUFGABEN DEFINIEREN

Die Schule far Geistigbehinderte baut auf den Bildungs-
und Erziehungsleistungen in den Familien und in den Ein-
richtungen des vorschulischen Bereichs auf. Sie versteht sich
als Bestandteil des allgemeinen Schulwesens und fihlt sich
unter Berticksichtigung des jeweils individuellen Forderbe-
darfs ihrer Schulerinnen und Schiler den Grundgedanken
der Bildungsplanreform 2004 verpflichtet, wie sie Hartmut
von Hentig dargelegt hat.!

Kinder und Jugendliche konnen in der Schule ihr Selbst-
wertgefuhl zur Entfaltung bringen, Achtung vor der mensch-
lichen Vielfalt und den Rechten anderer aufbauen und
ihre personlichen Moglichkeiten stirken. Die Schilerinnen
und Schiler erfahren, dass sie in ihrer Verschiedenheit als
gleichwertige und gleichberechtigte Personlichkeiten aner-
kannt sind. Sie erleben, dass sie Stirken und Kompetenzen
im Sinne von Einstellungen, Fihigkeiten und Kenntnissen
besitzen und diese erweitern konnen. Im erzieherischen
Prozess, im Umgang miteinander und in der Begegnung mit
anderen Menschen erfahren die Schilerinnen und Schiler
Normen und Werte. Die Schule achtet die Wirde jeder ein-
zelnen Schilerin und jedes einzelnen Schilers unabhingig
von individueller Leistungsfihigkeit, Alter, Geschlecht so-
wie kultureller und religioser Zugehérigkeit.

Die Schule gewihrleistet, dass jedes Kind und jeder Jugend-

liche an der schulischen Bildung teilhaben kann, und trigt
damit zur Verwirklichung des Menschenrechts auf Bildung
bei. Sie sichert, dass sich alle auf ihre Weise an kulturell re-
levanten Inhalten bilden kénnen und die notwendige perso-
nelle und materielle Unterstitzung erhalten, um gemeinsam
mit anderen zu lernen und zu handeln. Den Schilerinnen
und Schilern wird der Zugang zu allgemeinen, vielfiltigen
und grundsitzlich allen Bildungsinhalten ermdoglicht. Die
Schiilerinnen und Schiler erproben, nutzen und erfahren an
exemplarischen Inhalten ihre Stirken. Kindern und Jugend-
lichen wird ermoglicht, ihre Personlichkeit zu entwickeln,
sich die Kompetenzen anzueignen, die sie zur Lebensbe-
waltigung benétigen, und zu einer fir sie befriedigenden
gesellschaftlichen Teilhabe zu gelangen. Die Schule bietet
einen Rahmen fur eine individuelle und an den Ressourcen
jeder einzelnen Schilerin und jedes einzelnen Schulers ori-
entierte Forderung.

Die Schulerinnen und Schiiler lernen in der Schule, eigene
Interessen zu entdecken und auszugestalten, ihre Meinung
zu bilden und diese zu vertreten. Sie vermogen im Rahmen
ihrer individuellen Kompetenzen aus verschiedenen Ange-
boten zu wihlen, eigene Ideen zu entwickeln und zu ver-
wirklichen. Sie lernen, entsprechend dem personlichen Be-
darf spezifische Unterstitzung zu suchen, zuzulassen und zu
akzeptieren. Thre Vorstellungen und Bedurfnisse sind gefragt,
sie werden gehort und verstanden, wenn sie sich verbal oder
nicht lautsprachlich ausdriicken. Gemeinsam mit anderen
konnen sie - beispielsweise in der Schilermitverantwortung
(SMV) - fur ihre Angelegenheiten eintreten und politisch

wirksam werden.

Die Schule sucht mit den Schulerinnen und Schulern nach
Antworten auf Fragen der aktuellen und zukunftigen Le-
benssituation und unterstiitzt, dass sie zunehmend selbst
gestaltend und selbstbestimmt tatig werden sowie die Ge-
meinschaft und Gesellschaft kritisch mitgestalten kénnen.
Sie ermutigt Schilerinnen und Schiler, eigene Fragen nach
dem Leben, dem Sterben, Gliick und Leid zu stellen und

Antworten zu suchen.

! Hartmut von Hentig, Einfilhrung in den Bildungsplan 2004
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SCHULERINNEN UND SCHULER WAHRNEHMEN

Der erste unverzichtbare Schritt pidagogischen Handelns
in der Schule ist der Blick auf die einzelne Schulerin und
den einzelnen Schuler. Er ist verkntpft mit der Bewusst-
heit des Betrachters, dass seine Bilder von den jungen
Menschen und ihrer Lebens- und Lernsituation gegebe-
nenfalls einseitig, unvollstindig, beeinflusst, ja verfilscht
sein konnen. Viele Situationen offenbaren unerwartete
und uberraschende Einstellungen, Fihigkeiten und Kennt-
nisse, Leistungen und Potenziale der Schulerinnen und
Schiler sowie Seiten ihrer jungen Personlichkeiten, die mit
den bisher erlebten Eindricken und Erkenntnissen des Be-
trachters nicht ubereinstimmen. Diese Bilder von Schile-
rinnen und Schilern entsprechen nicht immer der Realitat.
Die padagogisch Handelnden sind sich dessen bewusst. Sie
uberprifen ihre Bilder von Schulerinnen und Schilern in
den unterschiedlichsten Lebenszusammenhangen und Situa-
tionen - auch im Austausch mit Eltern und auflerschulischen
Beteiligten - stindig kritisch und passen sie an.

Die unterschiedlichen Verhiltnisse, in denen Kinder, Ju-
gendliche und junge Erwachsene mit geistiger Behinderung
leben und lernen, sind vor allem von Menschen im Umfeld
gestaltet. Diese Verhiltnisse beeinflussen die ihnen mog-
lichen Aktivititen, ihre Wahrnehmung, ihr Verhalten und
Handeln sowie ihre Sicht- und Verstindnisweisen. Verhalt-
nisse konnen einem jungen Menschen mit geistiger Behin-
derung helfen, sich zu verindern oder seine Potenziale zu
entdecken, ihm Mut geben zur Umsetzung eigener Winsche
und Bedurfnisse, standzuhalten oder zu widerstehen. So ent-
stehen ginstige oder ungtnstige Bedingungen dafir, wie die
Schulerin und der Schuler mit geistiger Behinderung an der
Gesellschaft teilhaben kénnen.

Die Schule beachtet, dass geistige Behinderung ein Ver-
haltnis des einzelnen Menschen zu Erwartungen, Anfor-
derungen, Systemen und Strukturen, Unterstitzungsmdg-
lichkeiten und Ressourcen sowie zu Normen und anderen
Menschen ausdriickt. Sie bertcksichtigt, dass geistige Behin-
derung immer relativ ist und subjektiv erlebt wird.

Das Verstandnis des Begriffs der geistigen Behinderung hat
sich im Laufe der Zeit verindert. Entsprechend der Interna-
tionalen Klassifikation der Funktionsfahigkeit, Behinderung
und Gesundheit (ICF) der Weltgesundheitsorganisation
(WHO) wird Behinderung heute als wechselseitiger Zusam-

DER BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSAUFTRAG 9

menhang von Beeintrichtigungen der Korperfunktionen

und -strukturen, Aktivititen und Partizipation verstanden,
der durch je individuelle Lebensverhiltnisse geprigt ist. In
ihrer Lebenswelt oder Alltagswelt benotigt eine Person mit
geistiger Behinderung vielfach spezielle Unterstitzung und
Begleitung. Dadurch riicken einerseits die Hindernisse (,be-
hindert werden) in den Blick und andererseits aber auch
die Hilfen und Unterstitzungen, von denen es entscheidend
abhingt, wie gut diese Person im Alltag zurechtkommt.
Schilerinnen und Schuler mit schwerer und mehrfacher Be-
eintrichtigung bendtigen haufig zusitzlich zu den bildenden
und erzieherischen Angeboten der Schule pflegerische und
therapeutische Unterstitzung (Lageverinderung, Fortbewe-
gung, Kérperkontrolle und Weiteres). Sie brauchen kérper-
liche Dialogformen und Nihe, um Menschen, Dinge und
die Welt wahrnehmen und in Beziehung mit ihnen treten
zu kénnen. In der Schule begegnen sie Menschen, die ihre
Ausdrucksweisen auch ohne Lautsprache verstehen und sich
Uber Koérpersprache verstindigen kénnen, um einen Dialog
aufzubauen.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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SICH VON GRUNDSATZEN LEITEN LASSEN

Die Arbeit der Schule wird von Grundsitzen einer moder-
nen Sonderpidagogik geprigt. In der Schule findet eine Ver-
einbarung dartber statt, wie diese bei der Umsetzung der
Ziele und Aufgaben wirksam werden.

Kinder und Jugendliche mit geistiger Behinderung sollen wie
alle anderen in ihren Familien aufwachsen konnen, Schulen
besuchen, eine sinnvolle Beschiftigung finden, befriedigende
soziale Beziehungen eingehen, Hobbys entwickeln und sich als
vielfaltige Personlichkeiten bilden.

Die Schule orientiert sich bei der Planung und Gestaltung
ihrer Arbeit an den Prinzipien der lebensweltorientierten
Bildung, die sich einerseits auf die Bedingungen des einzel-
nen Lebens und andererseits auf kulturell zu vermittelnde
Werte, Vorstellungen, Inhalte und Kompetenzen bezieht.
Lebensweltorientierter Unterricht orientiert sich an existen-
ziellen Perspektiven: der Lebenslage der Schulerinnen und
Schiiler, also den konkreten Verhiltnissen und Beztigen, in
denen diese leben, und ihrer Lebensgeschichte; den mog-
lichen Lebensperspektiven und dem eigenen Erleben der
Schiilerinnen und Schiler, ihrem Erleben der Beziehungen
zu anderen Menschen, des Umfeldes und den dafir notwen-
digen Unterstitzungsleistungen.

Da Beeintrichtigungen der Korperfunktionen und -struk-
turen, vor allem der kognitiven Aspekte, das Erleben der
Behinderung und Unterstitzungsmoglichkeiten in ihren
Auswirkungen auf Aktivitit und Partizipation nicht festlie-
gen, richten sich alle Bildungsangebote auf den Bedarf jedes
einzelnen Kindes oder Jugendlichen aus. Anforderungen
und Unterstitzungsmoglichkeiten werden individuell auf
die einzelnen Kinder und Jugendlichen hin geplant und
gestaltet. Die Anregung von Entwicklungs- und Lernprozes-
sen geschieht daher insbesondere durch Bildungsangebote
und Unterstitzungsformen, die die Personlichkeit und die
Forderbedurfnisse der Schilerin und des Schilers als Aus-
gangspunkt achten.

Schulerinnen und Schuler erhalten passgenaue Unterstut-
zung und Hilfe beim Lernen, der Wissensanwendung, der
Kommunikation, der Mobilitit, der Selbstversorgung, der
interpersonalen Interaktion und der Wahrnehmung, um sich
so selbststindig und selbsttitig wie méglich mit konkreten
Aufgaben auseinandersetzen zu konnen oder Handlungen

durchzufihren. Selbsttitigkeit kann dabei zum Beispiel in
der Kontrolle des Schluckvorgangs bestehen, in einer vor-
sichtigen Beziehungsaufnahme, in der praktischen Bearbei-
tung von Lernmaterial oder im Verfassen eines Textes. Schu-
lerinnen und Schiiler erleben sich als Personen, die selbst
auf die Gestaltung ihres Lebens Einfluss austiben konnen
und durfen. Sie erkennen dabei ebenso, dass sie sich als so-
ziale Wesen gegenseitig brauchen und voneinander abhingig
sind.

Die Schule fordert selbstbestimmtes Handeln, wo immer es
moglich ist, und tragt zu weitgehender Ablosung von unmit-
telbarer Hilfe durch Bezugspersonen bei. Selbstbestimmung
wird dabei nicht an ein Mindestmafl an Leistungsfihigkeit
gebunden. Schiilerinnen und Schiiler kdnnen in der Schule
auf ihre je eigene Art und Weise Wunsche, Interessen und
Bedurfnisse zum Ausdruck bringen und erfahren, dass diese
ernst genommen und respektiert werden. Die Entwicklung
von Entscheidungs-, Kommunikations- und Handlungsfahig-
keit wird unterstitzt und die zunehmende Fahigkeit geach-
tet, die Regie im eigenen Leben zu Ubernehmen. So lernen
die Schilerinnen und Schiler, die Gestaltung ihres Lebens
zu beeinflussen und Verantwortung zu ibernehmen.

Die Kinder und Jugendlichen erhalten die Méglichkeit, alle
Einstellungen, Fihigkeiten und Kenntnisse - in Abhédngig-
keit von ihren Lebensbedingungen - zu entwickeln. Kom-
petenzen sind auf gegenwirtige und zukunftige Aufgaben
und Anforderungen gerichtet und verzahnen Wissen und
Konnen des einzelnen Menschen in konkreten Situationen.
Kompetenzen werden nicht von Lehrerinnen und Lehrern
gelehrt, sondern von Schulerinnen und Schilern als Produkt
einer individuellen Konstruktionsleistung erworben. Lehre-
rinnen und Lehrer arrangieren Anforderungssituationen und
Aufgaben in unterschiedlichen Lern- und Handlungsfeldern,
die allen Schulerinnen und Schulern einen individuellen
Kompetenzerwerb ermoglichen und ihnen die Gelegen-
heit bieten, das Gelernte in unterschiedlichen Situationen
anzuwenden. Schilerinnen und Schuler kénnen schulische
Angebote dann besonders erfolgreich nutzen, wenn sie ihre
Kompetenzen zur Losung von Aufgaben und Problemen ein-
setzen konnen, sich selbst als aktiv und als Teil der Gemein-
schaft und Gesellschaft erleben. Ob und in welcher Weise
Schiilerinnen und Schiler ihre Kompetenzen nutzen und
anwenden, ist nicht nur von Anreizen und Einflissen von
auflen, sondern auch von Eigeninitiative und Aktivitit der
Schiilerinnen und Schiiler selbst abhingig. Kompetenzen
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sind daher nicht immer von Auflenstehenden zu erkennen,
aber Lehrerinnen und Lehrer nehmen Kinder, Jugendliche
und junge Erwachsene mit geistiger Behinderung als kom-
petente Personen an und ermdglichen subjektive Sinnbil-
dungsprozesse.

Die Schule ermoglicht ihren Schiulerinnen und Schiulern
durch schulische Bildung den Zugang zu allen Bereichen
des gesellschaftlichen und kulturellen Lebens. Schulerinnen
und Schuler erfahren sich als aktive Personlichkeiten, die
in vielfaltige Lebenssituationen einbezogen sind und ge-
sellschaftliche, kulturelle, religidse, freizeit-, berufs- oder
partnerschaftsbezogene Angebote erleben und mitgestalten.
Lehrerinnen und Lehrer fragen danach, was Schilerinnen
und Schiiler ,stark® macht und uber welche Ressourcen sie
jeweils verfugen. Sie reflektieren ihren eigenen Umgang mit
Heterogenitit und erkennen Barrieren fur Aktivitit und
Teilhabe ihrer Schulerinnen und Schiiler.

Lehrerinnen und Lehrer wissen um die Bedeutung einer
professionellen personlichen Beziehung als Grundlage je-
den pidagogischen Handelns. Sie beachten ebenso eine
qualifizierte Interaktion als Voraussetzung fiir den Prozess
der Bildung und Erziehung. Sie sind sich ihrer Vorbildfunk-
tion fur Kinder und Jugendliche bewusst. Lehrkréfte zeigen
in ihrem Verhalten und in ihren Auflerungen Achtung und
Wertschitzung gegentiber jeder Schilerin und jedem Schi-
ler, deren Eltern sowie schulinternen und auflerschulischen
Partnern.

Um den komplexen Herausforderungen der Bildungs- und
Erziehungsarbeit in allen Bereichen gerecht zu werden,
nutzt die Schule anlass- und einzelfallbezogen die unter-
schiedlichen Schwerpunktbildungen in der Professionalitat
der Lehrkrifte und fuhrt diese zusammen. Die kollegiale Zu-
sammenarbeit auf unterschiedlichen Ebenen und die Ein-
beziehung der Professionalitit von Partnern auflerhalb der
Schule stirken die Qualitit der schulischen Angebote fur
die Schilerinnen und Schuler und wirken unterstitzend fur
die Lehrkrifte.

Die Schule bietet interdisziplinire Kooperation, individuelle
Lern- und Entwicklungsbegleitung, eine vorurteilsfreie Ein-
stellung gegentiber Schillerinnen und Schilern mit und ohne
Behinderung und ermdglicht ein Miteinander in Vielfalt und
Verschiedenheit. Wenn Vielfalt als Lernchance fur alle und
Unterschiede als selbstverstindlich und bereichernd erkannt

DER BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSAUFTRAG 1

werden, wenn fur jede Schulerin und jeden Schuler die ent-

sprechende Unterstutzung bereitgestellt wird und wenn es
gelingt, das gemeinsame Leben von Menschen mit ganz un-
terschiedlichen Besonderheiten vom Beginn des Lebens an
zur Selbstverstindlichkeit werden zu lassen, dann entspricht
das dem Ziel der Inklusion, wie es in der UN-Konvention
uber die Rechte behinderter Menschen vereinbart wurde. In
diesem Sinne ist der Bildungsplan eine Arbeitsgrundlage fur
die Bildung und Erziehung von Schulerinnen und Schulern

mit geistiger Behinderung an allen schulischen Forderorten.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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Arbeit mit dem Bildungsplan

SICH IN DEN BILDUNGSBEREICHEN
ORIENTIEREN

Dieser Bildungsplan konkretisiert den Bildungs- und Erzie-
hungsanspruch der Schulerinnen und Schuler mit geistiger
Behinderung und die daraus resultierenden Aufgaben der
Schule, Bildungsinhalte anzubieten, Zugangsmaoglichkeiten
zu vermitteln und Rahmenbedingungen zu gestalten. Die
im Bildungsplan beschriebenen Bildungsbereiche orientie-
ren sich einerseits an den Fachern und Ficherverbinden der
allgemeinen Schulen und der anderen Sonderschultypen,
andererseits an den besonderen Bediirfnissen von Schile-

rinnen und Schulern mit geistiger Behinderung.

Mit der Orientierung an den Fichern und Facherverbinden
der allgemeinen Schulen und der anderen Sonderschultypen
werden Uberginge erleichtert und die Beschulung an ver-
schiedenen Lernorten und in verschiedenen Schularten und

Schultypen ermoglicht.

Grundsitzlich kommt dabei den Schulen die Aufgabe zu, die
Aussagen dieses Bildungsplans fir die jeweilige Schule un-
ter Berticksichtigung ihrer Merkmale (Schulerschaft, Grofle
der Schule, Schulort und Schulumgebung, Kooperations-
strukturen, gewachsene Traditionen des Schullebens und
Weiteres) zu spezifizieren, zu konkretisieren und in einer
eigenen Schulkonzeption zu dokumentieren.

Hinsichtlich der Bildungsangebote bedeutet dieser Prozess
die Entwicklung eines Schulcurriculums auf der Grundlage
der hier beschriebenen Bildungsbereiche, Dimensionen und
Themenfelder. Die Bildungsangebote, ihre spezifische Aus-
prigung und ihre Bedeutung fur die Schulerinnen und Schi-
ler unter dem Aspekt der lebensweltorientierten Bildung

Evangelische Religionslehre

werden im Einzelnen in schulinternen Klirungsprozessen
reflektiert und vereinbart.

Die Bildungsbereiche sind eine Grundlage zur Entwicklung
von Lernangeboten, die Aktivitit und Teilhabe sichern, und
haben Orientierungsfunktion bei der Planung von Unterricht
und sonderpadagogischer Forderung. Bei der Planung und
Durchfihrung von Unterricht vernetzen und verschrinken
sich die Bildungsbereiche, deren Dimensionen und The-
menfelder. Zahlreiche Bildungsaufgaben wie beispielsweise
Kommunikation, Selbstbestimmung, Selbststindigkeit und
Bewegung ziehen sich durch alle unterrichtlichen Angebote.

Bildungsbereiche stellen fachliche Inhalte, zentrale Aspekte
der Lebensgestaltung und die daran zu erwerbenden Kom-
petenzen der Schulerinnen und Schiler dar. Sie zeigen bei-
spielhaft auf, wie sich Schilerinnen und Schuler Bildungs-
gegenstinde aneignen und erschlieffen konnen, und ebenso,
wie die Schule Gelegenheiten schaffen kann, damit die Schi-
lerinnen und Schuler Erfahrungen sammeln und selbsttitig
und selbstverantwortlich Leistungen erbringen konnen.

Bildungsbereiche beschreiben Moglichkeiten des erfahren-
den, erkennenden und Ubenden sowie forschenden und
entdeckenden Zugangs zu komplexen, alltiglichen Lebens-
wirklichkeiten und beziehen dabei fachwissenschaftliche As-
pekte ein. Sie setzen den Rahmen dafir, dass Schilerinnen
und Schiler in der Schule Gelegenheiten erhalten, durch
anwendungs- und problemorientiertes Arbeiten ihre Le-
benswelt wahrzunehmen, sich in ihr zu orientieren und sie

mitzugestalten.

Die folgende Grafik bietet eine Ubersicht iiber die acht Bil-
dungsbereiche dieses Bildungsplans.

Katholische Religionslehre

/

Selbststindige
Lebensfihrung

Sprache - Deutsch

_—

Mathematik

[ BILDUNGSBEREICHE ]

Mensch in der Gesellschaft

\

Bewegung

Natur, Umwelt, Technik

/

Musik, Bildende und

Darstellende Kunst
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Jeder Bildungsbereich untergliedert sich in Dimensionen
und Themenfelder, die fachliche Inhalte mit lebenswelt-
bezogenen Aspekten verbinden. Bildungsbereiche, Dimen-
sionen und Themenfelder sind verbindlich und werden
jeweils mit Leitgedanken eingefiihrt, die die Aufgaben der
Schulen benennen und erldutern.

In den Themenfeldern schliefit sich jeweils ein Spaltenraster
an, das in vier Felder unterteilt wird.

Im ersten Feld der linken Spalte werden Impulse formuliert,
mit denen sich die Schule beispielsweise bei der Erstellung
der Schulkonzeption oder in der Schulentwicklung aus-
einandersetzt, um den Kindern und Jugendlichen die Be-
dingungen fiir ihre schulische Bildung zu bieten und uber
den Zugang zu Bildungsangeboten den Erwerb von Kom-
petenzen zu sichern. Daraus ergeben sich auch vielfiltige
Moglichkeiten der Selbstevaluation.

Im Feld ,Mogliche Inhalte” werden Gegenstandsbereiche des
jeweiligen Themenfeldes inhaltslogisch strukturiert. Die Schu-
le gewihrleistet, dass sich jede Schulerin und jeder Schuler
wenigstens mit einem dieser Inhaltsaspekte im Unterricht aus-
einandersetzt und sich daran bilden und entwickeln kann.

Die rechte Seite des Rasters greift die Perspektive der Schu-
lerinnen und Schiler auf. Im oberen Feld wird dargestellt,

IMPULSE

In diesem Feld werden in Frageform und beispielhaft
solche Gesichtspunkte thematisiert, die aus der Perspek-
tive der Schulkonzeption, des Stufenprofils oder aus der
Lebensweltperspektive der Schilerinnen und Schiler far
die schulische Umsetzung und Ausgestaltung des jewei-
ligen Themenfeldes zu bedenken sind. Die Fragen geben
Impulse fir erforderliche Klirungen und Entwicklungen
der einzelnen Schule.

MOGLICHE INHALTE

In diesem Feld werden die sachlich wichtigen und fur die
Schulerinnen und Schiler zentralen Inhalte benannt, an
denen die Kompetenzen entwickelt werden. Sachlogische
Aspekte sind in der Gliederung berticksichtigt.

Die Auflistung der Inhalte ist offen und bedarf der Ergin-
zung, Schwerpunktsetzung und Auswahl. Entscheidungen
hierzu trifft die Schule, beispielsweise in der Erarbeitung
des Schulcurriculums.
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welches Spektrum von Kompetenzen sich Schilerinnen
und Schiler bei der Beschiftigung mit dem jeweiligen
Themenfeld aneignen konnen. Dabei wird die von Hart-
mut von Hentig in der ,Einfihrung in den Bildungsplan
2004 beschriebene Unterscheidung zwischen personaler
Kompetenz, Sozialkompetenz, Methodenkompetenz und
Fach- (oder Sach-)Kompetenz zu Grunde gelegt. Diese Auf-
gliederung wird im Feld ,Kompetenzspektrum® mit bertck-
sichtigt. Beim Lernen - beim Kompetenzerwerb - bilden
die Kompetenzbereiche eine Einheit, sie erginzen, bedin-
gen und durchdringen einander.

Im Feld ,Aneignungsmaéglichkeiten® werden beispielhaft un-
terschiedliche Zugangsformen der Schulerinnen und Schiler
zu dem jeweiligen Bildungsgegenstand beschrieben. Dieses
Feld gibt Anhaltspunkte dafiir, wie unterschiedlich die Lern-
voraussetzungen und Lernmdglichkeiten der Schilerinnen
und Schiuler sind und wie diesen entsprochen werden kann.

In der konkreten Arbeit der Schulen ist die Spaltentabelle
nicht im Sinne einer Reihenfolge (,von oben links nach un-
ten rechts”) zu verstehen, sondern im Sinne einer vernetzten
Struktur, deren Felder sich vielfiltig aufeinander beziehen.
Ein Einstieg in die Erarbeitung des Schulcurriculums oder
eines Stufenprofils ist daher ebenso wie die konkrete Unter-
richtsplanung von jedem Feld aus moglich.

KOMPETENZSPEKTRUM

In diesem Feld wird beschrieben, welche Kompetenzen
sich die Schulerinnen und Schiler in dem jeweiligen
Themenfeld im Allgemeinen aneignen.

Dabei werden personale Kompetenzen, soziale Kompe-
tenzen, Sachkompetenzen und Methodenkompetenzen
bertcksichtigt.

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

In diesem Feld werden zu einem nebenstehenden, in
dunklerem Gelbton hinterlegten Inhalt Aneignungsmaog-
lichkeiten auf vier Ebenen exemplarisch beschrieben:

o basal - perzeptiv

o konkret - gegenstindlich
o anschaulich

o abstrakt - begrifflich

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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UNTERSCHIEDLICHE ZUGANGSFORMEN DER
SCHULERINNEN UND SCHULER ZU BILDUNGS-
INHALTEN ERKENNEN UND ERMOGLICHEN

Die Schule schafft mit den unter dem Gesichtspunkt der
Lebensweltorientierung ausgewahlten Bildungsinhalten An-
gebote zur Erschliefung der Welt. Wie Bildungsangebote
angeeignet und in die eigene innere geistige Struktur einer
Person integriert werden, kann von auflen nicht bestimmt
und nicht immer eindeutig erkannt werden. Fur jede Schile-
rin und jeden Schuler werden andere Aspekte eines Inhaltes
bedeutsam. Es ist eine Entscheidung jedes Einzelnen, was er
von den angebotenen Gegenstinden zu seinem ,Eigenen®
macht, und hingt von individuellen Interessen, von bereits
angeeigneten Bedeutungen und den Gegebenheiten der
personlichen Lebenswelt ab.

Was eine Schulerin und ein Schiiler ,kann“, welche Kom-
petenz sie oder er erwirbt und zeigt, wird auch davon be-
einflusst, wie Lehrerinnen und Lehrer ihren Schulerinnen
und Schilern die Moglichkeit erdffnen, auf die ihnen jeweils
gemifle Art und Weise zu lernen und sich zu bilden. Allen
Schiilerinnen und Schilern wird der Zugang zu allgemeiner
Bildung eroffnet, indem sie sich diese Inhalte so aneignen
konnen und damit so beschiftigen, dass diese fir sie indivi-
duelle Bedeutung erlangen. Dies schliefit auch die religiose
Dimension ein. Sie gehort grundlegend zum Menschsein und
bezieht sich auf den ganzen Lebensraum Schule.

Die Aneignungsmaglichkeiten beschreiben die Art und Wei-
se, in der sich die Schilerin oder der Schiiler mit einem Bil-
dungsgegenstand auseinandersetzt und sich diesen zu eigen
macht. Sie kénnen qualitativ - in ihren Merkmalen, nicht in
ihrem Wert — unterschieden werden. Sie sind altersubergrei-
fend und erlauben keine Riickschlisse auf das Lebensalter
der Schulerinnen und Schuler.

Die ,basal-perzeptive” Aneignung beschreibt, dass Men-
schen die Welt - einschliefilich des eigenen Kérpers - und
deren Form, Beschaffenheit und Gestalt erleben, erkunden,
kennen lernen und sich zu eigen machen, indem sie fithlen,
schmecken, sehen, riechen, héren und spuren. Dies ist eine
grundlegende, also ,basale” Moglichkeit der aktiven Aneig-
nung, Gber die jeder Mensch verfigt. Zu den basalen Aneig-
nungsmoglichkeiten gehort auch die der (Selbst-)Bewegung,
also der Freude an bekannten und neuen Bewegungsmog-

lichkeiten, die neue Moglichkeiten der Wahrnehmung der
Welt erschlieflen.

Die ,konkret-gegenstindliche” Aneignung beschreibt die
Auseinandersetzung mit der Welt mittels duflerlich erkenn-
barer Aktivititen im Umgang mit Dingen und Personen.
Dazu gehoren die Entdeckung von vielfiltigen in der Welt
und unserer Kultur vorhandenen Wirkungen und Effekten,
die Wiederholung der entsprechenden Aktivititen und das
forschende Erkunden von Gegenstinden, Pflanzen, Tieren
und Menschen. Schilerinnen und Schiler bilden ihre prak-
tischen Fahigkeiten aus, indem sie Gegenstinde adiquat ver-

wenden und sich dabei an sozialen Regeln orientieren.

Die ,anschauliche” Aneignung beschreibt, dass Menschen
sich von der Welt, von Ereignissen, Personen, Gegenstinden
und Zusammenhingen und vom eigenen Handeln ein ,Bild’
machen und dass sie anschauliche Darstellungen, Modelle
oder Ahnliches nutzen und verstehen. Sie konnen beispiels-
weise im Rollenspiel ihre Vorstellungen von Ereignissen und
Personen darstellen und mit Hilfe der Anschauung Probleme
16sen, auf dieser Grundlage Neues erproben und erkunden
sowie etwas nach eigenen Ideen gestalten.

Die ,abstrakt-begriffliche” Aneignung beschreibt, dass Ob-
jekte, Informationen und Zusammenhinge nicht nur kon-
kret und anschaulich, bildlich und spielerisch, sondern auch
von der Anschauung abstrahiert und begrifflich (mit Hilfe
von Symbolen und Zeichen) wahrgenommen, erkundet, er-
fasst, benannt und verstanden werden. Eine Auseinanderset-
zung mit Inhalten erfolgt hier ohne konkrete Anschauung,
Erkenntnisse werden auf gedanklichem Wege gewonnen.

Fur die Schule haben diese unterschiedlichen Zugangs- und
Aneignungsmoglichkeiten eine besondere und herausra-
gende Bedeutung. Die Schulerinnen und Schuler durchlau-
fen unabhingig von ihren Lernvoraussetzungen alle Schulstu-
fen und werden nicht auf Grund bestimmter Leistungs- oder
Zuschreibungsmerkmale auf Dauer in eigenen Klassen zu-
sammengefasst.

Eine Klasse der Schule fir Geistigbehinderte ist daher in
wesentlich stirkerem Mafle als in anderen Schulen hetero-
gen bezuglich des Entwicklungsstandes, der Lernvorausset-
zungen und -moglichkeiten ihrer Schilerinnen und Schiler
und in Bezug auf die Art und Weise, wie diese sich Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Einstellungen aneignen. Die Be-
rucksichtigung unterschiedlicher Aneignungsmaglichkeiten
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schafft die Voraussetzung dafir, dass Kinder und Jugend-
liche mit ganz unterschiedlichen Lernvoraussetzungen sich
mit gleichen Inhalten beschiftigen und sich diese aneignen
konnen. Das bedeutet jedoch nicht, dass diese fir jede Per-
son dieselbe Bedeutung erhalten und dass die Schilerinnen
und Schuler dabei dasselbe lernen. Die Art der Aneignung
entscheidet mit dartber, inwiefern der jeweilige Inhalt far
einen Menschen bedeutsam wird und wie dieser sich da-
bei selbst verindert und entwickelt. Unterschiedliche Wege,
sich Inhalte anzueignen, konnen aber auch als ,Lern-Phasen®
verstanden werden.

Die Aussagen dieses Kapitels geben keine bestimmte Ent-
wicklungstheorie wieder, gleichwohl orientieren sie sich an
Erkenntnissen der Lern- und Entwicklungspsychologie.

Bildungsinhalte sind daher so anzubieten und gemeinsam
zu erarbeiten, dass jedes Kind und jeder Jugendliche sich
mit diesen auf vielfaltige Art und Weise auseinandersetzen
und die ihm moglichen Zugangs- und Aneignungsmoglich-
keiten nutzen kann. Schilerinnen und Schiler mit sehr
unterschiedlichen Kompetenzen und Beeintrichtigungen
(auch kognitiven) erhalten so die Mdglichkeit, von einem
gemeinsamen Unterricht auch in heterogenen Gruppen zu
profitieren. Durch die Nutzung unterschiedlicher Zuginge
zu einem Inhalt kann sich aber auch jede einzelne Schulerin,
jeder einzelne Schuler mit den Bildungsinhalten auf viel-
faltige Art und Weise, also beispielsweise gedanklich und
wahrnehmend oder durch praktisches Handeln auseinan-
dersetzen und sich diese aneignen. Dabei ist anzuerkennen,
dass es Inhalte gibt, bei denen es nicht gelungen ist, Bei-
spiele fur ihre basal-perzeptive Aneignung zu beschreiben.
Der mogliche Inhalt ,Kritzelbriefe und Briefe” im Themen-
feld ,Lesen und Schreiben lernen® setzt beispielsweise eige-
ne Aktivititen und den Umgang mit Gegenstinden voraus
und lasst sich nicht nur wahrnehmend erschlieflen.

Die konkreten Themen des Unterrichts berucksichtigen
die elementaren und fundamentalen Aspekte in der didak-
tischen Analyse. Am besonderen Beispiel wird ein dahinter
liegendes allgemeines Prinzip verdeutlicht; grundlegende
Einsichten werden auf einprigsame Weise gewonnen. Der
Bildungsgehalt, das Gemeinsame, mit dem sich alle Schule-
rinnen und Schuler auseinandersetzen, wird fir den Kom-
petenzerwerb des Einzelnen nutzbar gemacht und erlangt
somit subjektive Bedeutung. Jede Schilerin, jeder Schiler
findet den je eigenen Ansatz, um sich mit den angebotenen
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Inhalten auseinanderzusetzen, und nutzt dabei bestimmte
Aneignungsmdglichkeiten vorrangig, um zu lernen und sich

Kompetenzen anzueignen.

Es bereichert den Unterricht, wenn mehrere Zugangsmog-
lichkeiten angeboten und verbunden sind. Die aktive Teil-
nahme am gemeinsamen Unterricht und eine adiquate Un-
terstitzung erdffnen neue Zugangsmoglichkeiten auf einem
Niveau, das ohne diese Hilfe kaum oder nicht genutzt wer-
den koénnte. Das pidagogische Handeln orientiert sich des-
halb an der Frage, welche Art der Aneignung der einzelnen
Schiilerin oder dem einzelnen Schiler entgegenkommt.

Lehrerinnen und Lehrer sorgen dafiir, dass Unterricht alle
Aneignungsmoglichkeiten beriicksichtigt und auf den indi-
viduellen Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler auf-
baut. Schule ermoglicht somit allen, sich jeden Inhalt auf die
eigene Art und Weise zu erschlieflen, und sichert auf diese
Weise die Festigung und Erweiterung von Fihigkeiten und
Kenntnissen. Dies gilt auch im gemeinsamen Unterricht und
bezieht Schulerinnen und Schiler mit und ohne Behinde-

rung ein.

BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSANGEBOTE
INDIVIDUALISIERT GESTALTEN

Der Bildungsplan ist Grundlage fir die Bildungs- und Er-
ziehungsangebote, die von der Schule fir die einzelnen
Schilerinnen und Schiler entsprechend ihren konkreten
Lernvoraussetzungen und -méglichkeiten sowie ihrem indi-
viduellen Forderbedarf ausgewihlt werden.

Die Schule sichert eine individuelle Lern- und Entwicklungs-
begleitung, die mit einer lernprozessbegleitenden Diagnos-
tik verbunden ist und kontinuierlich dokumentiert wird. In
dieser Dokumentation kommen die vorhandenen und zu
erwerbenden Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler
ebenso zum Ausdruck wie die Interessen und Wiinsche der
Schilerinnen und Schiler selbst. Die Anliegen der Eltern

und die Sichtweisen von Partnern werden einbezogen.

Die Lehrkrafte fuhren strukturierte Entwicklungsgespriche
mit den Schulerinnen und Schulern, Eltern und anderen
Partnern durch und leisten damit einen wesentlichen Bei-
trag zur vertrauensvollen Zusammenarbeit. Diese Erzie-
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hungs- und Bildungspartnerschaft dient dem Austausch
unterschiedlicher Sichtweisen sowie der differenzierten
Wahrnehmung der Interessen und Stirken der Schulerinnen
und Schuler.

Die Planungsdokumentation beinhaltet auch Aussagen
zu den Aneignungsmoglichkeiten und Zugangswegen der
einzelnen Schulerinnen und Schiler sowie ihrer Kompe-
tenzentwicklung und beschreibt die Bedingungen und Un-
terstitzungsangebote, unter denen ihr Lernen stattfinden
kann.

Im Interesse der Transparenz fur alle Beteiligten verstindigt
sich die Schule auf verbindliche Formen der Dokumenta-
tion, die zweckmiflig, arbeitsokonomisch und auf die je-
weilige Zielgruppe bezogen sind. Praktikable Formen von
Dokumentation reichen von einer Bestandsaufnahme durch
Checklisten tuber das Wochenbuch bis hin zu Verlaufsbe-
schreibungen oder Ergebniszusammenfassungen. Hierin sind
die individuelle Bildungsbiografie, von den Schulerinnen
und Schilern hergestellte Produkte oder deren Dokumen-
tation mit technischen Medien, Entwicklungstagebtcher,
ein Klassenportfolio und weitere geeignete Formen, Medien
und Materialien enthalten. Ziel der Dokumentation ist nicht
nur die Feststellung der Entwicklungen, Lernfortschritte und
Kompetenzprofile der Schillerinnen und Schiuler, sondern
auch die Erfassung des Lehrerhandelns sowie der Passung
zwischen Lernangeboten durch die Lehrperson und den
Lernbedurfnissen und Lernmdglichkeiten der Schilerinnen
und Schuler.

Die Planung von Unterricht, auflerunterrichtlichen Veranstal-
tungen und Vorhaben fir die Klasse basiert auf den indivi-
duellen Plinen der einzelnen Schulerinnen und Schiler.
Unterricht in der Schule fir Geistigbehinderte oder an an-
deren Forderorten wird jedoch primar als Unterricht in der
Klasse realisiert. Daher werden die in den einzelnen Plinen
beschriebenen Ziele miteinander in Beziehung gesetzt. Ge-
plant werden die didaktische Auswahl und die methodische
Darbietung der Bildungsinhalte sowie die Organisations-
strukturen in einer Klasse im Hinblick auf die konkreten und
heterogenen Lernvoraussetzungen und -mdglichkeiten der
Schulerinnen und Schiler. Der Verkntpfung von Unterricht
mit den jeweiligen Erziehungszielen gilt besondere Aufmerk-
samkeit. Dies erfordert neben der Bertcksichtigung von An-
eignungsmdglichkeiten in hohem Mafle die Offaung von Un-
terricht im Sinne einer Differenzierung nach verschiedenen

Kriterien wie etwa zeitlichem Umfang, Schwierigkeitsgrad,
Intensitit der Hilfen, Medien, Methoden oder Sozialformen.
Mit dem gesamten Klassenteam werden die gemeinsamen
Ziele unter Herstellung von Transparenz far Eltern sowie
Schilerinnen und Schiler erarbeitet. Ein Arbeitsplan gibt
Auskunft tber die vorgesehenen Schwerpunkte fir einen
bestimmten Zeitraum, stellt den Kurs-, Projekt- oder ficher-
ubergreifenden Unterricht dar und zeigt die Verzahnung der
verschiedenen Angebote auf.

Unterricht ist ein dialogischer Prozess, der durch alle betei-
ligten Personen, die vorbereiteten Angebote, die konkreten
Rahmenbedingungen und zahlreiche andere Faktoren beein-
flusst und verindert wird und sich daher einer vollstindigen
Planbarkeit entzieht. Planung sichert jedoch die Qualitit
von Bildung und Erziehung, verantwortet Zeit und beugt
der Zufilligkeit von Lernangeboten vor.

Die Dokumentation von Bildungs- und Erziehungsprozessen
und deren Vergleich mit der Planung sind die Grundlage fur
Reflexionen. Mittels einer systematischen und kontinuier-
lichen Dokumentation des Unterrichts, der erreichten Ziele,
Arbeitsergebnisse und Kompetenzen konnen Entwicklungs-
verliufe und Bildungserfolge von Schilerinnen und Schi-
lern, Entwicklungen in Klassen, Stufen und der Schule ins-
gesamt sichtbar gemacht werden. Diese Dokumentationen
sind Grundlage bei der Formulierung von Zeugnissen und
Berichten wie auch fir die Reflexion des Lehrerhandelns
und somit fur die Weiterentwicklung von Erziehung und
Unterricht insgesamt.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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Gestaltungsaufgaben der Schulen

SCHULKONZEPTION UND SCHULCURRICULUM
GESTALTEN, STUFEN PROFILIEREN

Die Schule vereinbart eine Schulkonzeption, die regelma-
Rig fortgeschrieben wird und fir die Schule als Gesamtheit
Gultigkeit hat. Diese bietet der Schule auch die Chance,
Schwerpunkte und Profile unter Bertcksichtigung ihrer
Schilerinnen und Schiler sowie regionaler Gegebenheiten
zu bilden und fir das Schulcurriculum und die verschie-
denen Schulstufen zu differenzieren.

Die Schule gliedert sich in Grundstufe, Hauptstufe und Be-
rufsschulstufe. Die Stufen werden nach dem Kriterium der
Schulbesuchsjahre organisiert. Durch diese Nahe zum Auf-
bau der allgemeinen Schulen schafft die Schule Transparenz
fiir Eltern und Offentlichkeit sowie fiir Kooperationen.

Schilerinnen und Schiler durchlaufen alle Schulstufen un-
abhingig von ihren Lernvoraussetzungen. Die Verlingerung
einzelner Stufen zur Erreichung bestimmter padagogischer
Zielsetzungen bei der einzelnen Schiilerin oder dem ein-
zelnen Schiler richtet sich nach den Vorgaben des Schul-
gesetzes. Die Entscheidungen erfolgen nach individuellen
Vereinbarungen von Schule und Eltern gegebenenfalls unter
Beteiligung anderer Partner.

Jede Schule entwickelt ihre eigenen Stufenprofile und schreibt
sie kontinuierlich fort. In den Stufenprofilen werden sowohl
schulinterne Rahmenbedingungen beschrieben als auch pida-
gogische Ziele und Leitgedanken fur ein altersadiquates An-
gebot von Unterricht und Erziehung vereinbart. Folgende Kri-
terien konnen der einzelnen Schule als Orientierungsrahmen
far die konkrete Formulierung der schulinternen Stufenprofile
dienen: Lebensalter der Schulerinnen und Schuler, Gewich-
tung der Bildungsbereiche, klassenubergreifende Angebote,
Organisationsformen,  standortspezifische ~ Moglichkeiten
und Gestaltungen. Innerhalb einer Stufe werden inhaltliche
Schwerpunkte, wesentliche Bildungsziele und Beitrige zum

Schulleben gemeinsam diskutiert und festgelegt.

Eine Abstimmung der verschiedenen Profile untereinander
sowie die Thematisierung der Uberginge zwischen den Stu-
fen gewihrleisten ein kontinuierliches und aufeinander auf-
bauendes Lernangebot fur die Dauer des gesamten Schulbe-
suches. Innerhalb der Schulkonzeption stellen Stufenprofile
wichtige Orientierungspunkte fir Eltern dar und schaffen
Transparenz Uber padagogische Absichten und Prozesse.

In den Verstandigungsprozess zur Konzeption, zum Schul-

curriculum und zu den Stufenprofilen werden Lehrkrifte,
Eltern, Schilerinnen und Schiiler sowie Partner der Schule
gleichermaflen einbezogen. Im Ergebnis werden wichtige
Grundsitze zum Selbstverstindnis der beteiligten Personen
und ihrer Arbeit formuliert.

UBERGANGE VORBEREITEN UND GESTALTEN

In der Lern- und Entwicklungsbiografie des einzelnen Kin-
des oder Jugendlichen sind Uberginge besonders wichtige
Phasen, denen beteiligte Fachleute zusammen mit den El-
tern ein genaues Augenmerk schenken und in denen sie
eine moglichst umfassende Kontinuitat fur die Kinder und
Jugendlichen ermdglichen. Eine kooperative Gestaltung der
Uberginge wird im Sinne einer kontinuierlichen Qualitits-
entwicklung mit klaren Zielvereinbarungen und Evalua-
tionsschritten gemeinsam mit den Kooperationspartnern
entwickelt und vereinbart.

Der Ubergang vom Kindergarten in die Schule wird in
Zusammenarbeit mit den schulischen und vorschulischen
Partnern rechtzeitig vorbereitet und so gestaltet, dass die
Kinder diesen gut bewiltigen und daran wachsen konnen.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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Dazu gehoren die frihzeitige Vernetzung und Verzahnung
der Bildungs- und Erziehungsangebote sowie entsprechende
Beratungsangebote fur die Eltern.

Innerhalb der Schulzeit ergeben sich Uberginge insbeson-
dere mit dem Wechsel in eine neue Stufe, die fur die Schu-
lerinnen und Schuler mit Veranderungen in den Rollen und
Beziehungen einhergehen konnen. Diese Uberginge werden
als Anlass fur die Planung eines neuen Erfahrungsraumes ver-
standen. Sie betreffen nicht nur die Schulerinnen und Schi-
ler, sondern deren Familien genauso wie alle am Schulleben
Beteiligten. Vielfiltige und unvermeidbare Uberginge erge-
ben sich zum Beispiel durch Wechsel der Lehr- und ande-
rer Fachkrifte, einer neuen Klassenzusammensetzung oder
auch durch Wechsel der Lernorte. Fur die Schulerinnen und
Schiler werden auch hier durch die Beteiligten geeignete
Bricken gebaut. Bei Bedarf wird individuelle Unterstitzung
angeboten. Diese Ausfithrungen gelten besonders fiir Uber-
gange zwischen Schulen, Sonderschultypen und Schularten.

Der Ubergang in das nachschulische Leben wird im Sinne
einer personlichen Zukunftsplanung rechtzeitig gemeinsam
mit der Schilerin oder dem Schuler und mit Menschen, die
dem jungen Erwachsenen nahe stehen, vorbereitet und be-

gleitet. Dies betrifft insbesondere die Bereiche der beruf-
lichen Eingliederung und die kiinftige Wohnsituation. Uber
die eigene Zukunft nachzudenken, Winsche und Vorstel-
lungen zu entwickeln und diese zu kommunizieren, sind
Kompetenzen, die sich im Laufe des Lebens entwickeln und
wihrend der gesamten Schulzeit sorgfiltig vorbereitet wer-
den. Im Mittelpunkt stehen die Schulerinnen und Schiler
mit ihren jeweiligen Vorstellungen, Winschen, Stirken und
Schwichen sowie ihrem personlichem Assistenzbedarf. Ge-
eignete Medien und Materialien werden den Schulerinnen
und Schilern angeboten, damit sie ihren Vorstellungen zur
Lebensgestaltung Ausdruck verleihen konnen.

Bei der Entwicklung einer realistischen Perspektive im be-
ruflichen Bereich und deren Umsetzung werden systema-
tisch und rechtzeitig aulerschulische Partner beispielsweise
in Berufs- und Netzwerkkonferenzen einbezogen.

THERAPEUTISCHE UND PFLEGERISCHE
ASPEKTE EINBEZIEHEN

Verbunden mit den unterschiedlichen Bedarfslagen der
Schilerinnen und Schuler entstehen in der Schule auch He-
rausforderungen und Aufgaben, die dem Bereich der Pflege
beziehungsweise Behandlungspflege oder Therapie zuzu-
ordnen sind. Im Hinblick auf das ganzheitliche Erleben der
Kinder und Jugendlichen ist der Bildungs- und Erziehungs-
auftrag der Schule mit diesen (behandlungs-) pflegerischen
und therapeutischen Aufgaben eng verwoben. Bildung und
Erziehung, Therapie und Pflege einschliefilich Behandlungs-
pflege verfolgen mit unterschiedlicher Profession jeweils
eigenstindige Ziele, wobei diese im Interesse der einheit-
lichen Wahrnehmung durch die Schulerin oder den Schuler
zu einem Gesamtkonzept zusammengefihrt werden.

Das bedeutet, dass Ziele und Konzepte der Pflege und The-
rapie, die teilweise innerhalb, aber auch auflerhalb der Schule
realisiert werden, mit den schulischen Zielen und Konzep-
ten abgestimmt werden, um insgesamt fir die Schilerinnen
und Schiler optimale Wirksamkeit zu erreichen. Dies heifdt
auch, dass pflegerische und therapeutische Aspekte - wo
immer dies moglich ist - im Schulalltag Bertcksichtigung
finden. Sie werden daher in den Unterricht integriert, ohne
dass dieser sich dadurch in eine Pflege- oder Therapiesitua-
tion verindert.
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Im Schulalltag wird sichergestellt, dass der jeweils indivi-
duelle Bedarf der Schulerinnen und Schuler an Pflege und
gegebenenfalls Behandlungspflege eingelost wird. Die Situ-
ationen im Bereich Pflege und Behandlungspflege werden
in Zusammenarbeit mit den Lehrkriften entsprechend der
vorhandenen Kompetenzen und Entwicklungspotenziale
der Kinder und Jugendlichen gestaltet. Ihr Beitrag zu ei-
ner allseitigen Bildung liegt darin, dass Therapie und Pfle-
ge einerseits ginstige Voraussetzungen fur den Unterricht
schaffen und andererseits die Schilerinnen und Schiler un-
terstiitzen, je spezifische Lebens- und Problemlagen zu be-
wiltigen. Bildungschancen liegen hier insbesondere in der
Beziehungsgestaltung, in der Erfahrung des Korpers und der
Welt durch Wahrnehmungsangebote, in der Ermoglichung
von Autonomie sowie in der Forderung der Selbststindig-
keit und der Kommunikation.

Physio- oder ergotherapeutisch geprigte schulische Ange-
bote werden als Unterrichtsbereich und im Sinne einer inte-
grierten Bewegungsforderung in den Schulalltag mit dem Ziel
einbezogen, Schilerinnen und Schulern Korpererfahrungen
und Bewegungsmoglichkeiten zu eréffnen, die als Grund-
lage fir andere Entwicklungsprozesse und Kompetenzen
wichtig sind. Durch die Verzahnung von pidagogischem und
medizinisch-therapeutischem Wissen im Unterricht wird ei-
ner individuellen Forderung der Schulerinnen und Schuler
Rechnung getragen, die sowohl Bildungs- und Erziehungs-
interessen wie auch die Funktionsverbesserung oder den
Funktionserhalt sowie die Vermeidung, Verzogerung und
Kompensation von Sekundir-Schidigungen bedenkt.
Unterrichtsangebote mit umfassenden therapeutischen
Schwerpunkten werden von Lehrkriften mit physio- oder
ergotherapeutischer Grundqualifikation erbracht. Diese spe-
ziellen Unterrichtsangebote ersetzen nicht medizinisch in-
dizierte und drztlich zu verordnende Therapien. Lehrkrifte
mit therapeutischer Grundqualifikation unterstiitzen Kol-
leginnen und Kollegen bei Fragen zum bewegungserleich-
ternden Umgang mit den Schulerinnen und Schilern und
zur Anpassung des Umfeldes an die individuellen Bediurf-
nisse der Kinder und Jugendlichen wie zum Beispiel Lage-
rung, Adaption von Gebrauchsgegenstinden, Sitz-, Steh- und
Bewegungshilfen.

In der Zusammenarbeit der Lehrkrifte mit dem Pflegeper-
sonal der Schule steht die Frage im Vordergrund, was der
einzelne Mensch braucht, um sein Leben zu bewiltigen,
um mit existenziellen und elementaren Grundbedurfnissen

GESTALTUNGSAUFGABEN DER SCHULEN 19

wirdevoll umzugehen und wie dies gemeinsam umgesetzt

werden kann.

Die enge Zusammenarbeit der beteiligten Professionen,
ihre gegenseitige Wertschitzung und Abgrenzung sowie der
gemeinsame Blick auf den zu férdernden jungen Menschen
sind dabei wesentliche Voraussetzungen. Eine Arbeitsteilung
zwischen den Beteiligten und ein fir das einzelne Kind und
den einzelnen Jugendlichen wahrnehmbares einheitliches
Konzept als Grundlage der Kooperation werden in jeder
Schule mit allen Beteiligten durch 6rtliche Vereinbarungen
entwickelt.

MIT ELTERN ZUSAMMENARBEITEN

Die Schule initiiert und pflegt eine enge Kooperation zwi-
schen Eltern und Schule. Lehrerinnen und Lehrer wissen,
dass Eltern die Entwicklungen, die Fihigkeiten und Lern-
bedirfnisse ihrer Kinder aus einem anderen Blickwinkel als
die Lehrkrifte betrachten. Sie achten und respektieren daher
die elterlichen Sichtweisen und Vorstellungen uber Erzie-
hung und Foérderung des Kindes oder des Jugendlichen im
Sinne einer Erziehungspartnerschaft. Die Eltern werden bei
Entscheidungen und Planungen beteiligt und im Dissensfall
sucht die Schule gemeinsame Losungswege - gegebenentfalls
mit Hilfe auflerschulischer Partner.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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Im Rahmen ihres Bildungs- und Erziehungsauftrages vermit-
telt die Schule fir Geistigbehinderte auch Kompetenzen,
die stark den privaten Bereich und den elterlichen Erzie-
hungsauftrag betreffen. Die Zusammenarbeit mit Eltern
erfordert auf Seiten der Lehrkrifte Einflihlungsvermégen
und Kenntnisse Uber die spezifische Lebenssituation der
Familien.

Dem Informationsbedarf der Eltern, ihren verschiedenen Er-
wartungen, Winschen und Moglichkeiten wird bestmoglich
Rechnung getragen. Die Schule bietet ihnen eine sensible
und ermutigende Beratung und individuelle Begleitung in
allen die Entwicklung ihrer Kinder betreffenden Bereichen;
seien es Informationen Uber Bildungswege, uber weiterfih-
rende Hilfen fir die Bewiltigung besonderer Probleme oder
Uber Entlastungsmoglichkeiten und Unterstitzung bei der
Entwicklung von Lebensperspektiven. Die Zusammenarbeit
mit Eltern aus anderen Kulturen wird durch wechselseitiges
Wissen uber unterschiedliche Lebensweisen und durch de-
ren Respektierung erleichtert oder erst ermoglicht. Fur El-
tern, die der deutschen Sprache nicht machtig sind, werden
die Informationen nach Mdglichkeit in die jeweilige Sprache
ubersetzt.

In Schulen mit einem Heim nehmen die Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter der Wohngruppe stellvertretend Aufgaben
der Eltern wahr. Die Eltern werden aber auch dann von den
Lehrerinnen und Lehrern regelmifig uber die Unterrichts-
arbeit informiert.

Mit zunehmendem Lebensalter werden auch die Schule-
rinnen und Schuler selbst an Entscheidungen zur schu-
lischen Bildung und bei Ubergingen - insbesondere in das
Berufs- und Erwachsenenleben - beteiligt. Eltern werden
aktiv bei der erstrebten Mit- und Selbstbestimmung ihres
heranwachsenden Kindes unterstutzt.

Als grundlegende und dauerhafte Aufgabe im Schulent-
wicklungsprozess hat die Schule ein aktuelles schuleigenes
Konzept fir die Zusammenarbeit mit den Eltern der ihr an-
vertrauten Kinder und Jugendlichen. Da viele Schilerinnen
und Schuler mit geistiger Behinderung ihren Eltern nur
unzureichend oder auch gar nicht uber das in der Schule
Erlebte berichten (konnen), informiert die Schule die Eltern
regelmifig und prizise uber Ziele, Gestaltung und Ergeb-
nisse des Unterrichts. Hierzu entwickelt die Schule geeig-
nete Kommunikationswege und -mittel.

Es werden Vereinbarungen uber Formen der Zusammenar-
beit getroffen wie zum Beispiel schriftliche Kontaktformen,
regelmifiige Entwicklungs- und Beratungsgespriche, Eltern-
und Informationsabende, Hausbesuche oder andere regel-
miflige Einzelgespriche, Stammtische oder Gesprichskreise.
Die Elternmitwirkung bei schulischen Veranstaltungen wird
im kontinuierlichen Zusammenwirken mit den Eltern und
Elternvertretern gemeinsam entwickelt, reflektiert und fort-
geschrieben. Die Schule sieht die Mitarbeit und Beteiligung
der Eltern vor und vereinbart diese insbesondere bei der
Planung und Entwicklung der Schulkonzeption, bei Uberle-
gungen zum Lernangebot und bei der Darstellung der Schu-
le nach auflen.

IM NETZWERK MIT PARTNERN KOOPERIEREN

Um eine erfolgreiche Kooperation mit schul- und schulart-
ubergreifenden, vor- und nachschulischen und weiteren au-
Berschulischen Partnern zu gewihrleisten, initiiert und pflegt
die Schule ein Netzwerk mit verschiedenen Institutionen,
Diensten, Selbsthilfeorganisationen und Vereinen im Umfeld,
Uber deren Angebote, Zustindigkeiten und Arbeitsweisen
alle Lehrkrifte informiert sind. Zu dem sozialen Netzwerk
um die Schule gehodren auch Personen, Einrichtungen und
Behorden wie zum Beispiel Arzte, Kliniken, Therapeuten,
Jugendamt, Sozialamt, Gesundheitsamt und Polizei.

Im Rahmen der sonderpidagogischen Fruhf6érderung wird
in Verbundsystemen interdisziplindr mit anderen Frih-
beratungsstellen und Diensten zusammengearbeitet, zum
Beispiel mit Interdiszipliniren Fruhférderstellen, therapeu-
tischen und sozialen Diensten, und der Austausch mit wei-
teren Bildungseinrichtungen im vorschulischen Bereich wie
etwa Schulkindergirten, Kindertageseinrichtungen gepflegt.

Im Blick auf einen moglichst weitgehenden gemeinsamen Un-
terricht von Kindern mit und ohne Behinderung arbeitet die
Schule fur Geistigbehinderte intensiv mit den jeweiligen allge-
meinen Schulen und unterschiedlich ausgebildeten Lehrkraf-
ten zusammen. Im Zusammenhang vielfiltiger Kooperations-
modelle und méglicher Lernorte fir Schilerinnen und Schiler
mit geistiger Behinderung (zum Beispiel in Auflenklassen und
anderen gemeinsamen Lernformen) werden Kontakte in Netz-
werken zusammen mit anderen allgemein bildenden Schulen
und beruflichen Schulen initiiert und gepflegt.
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Viele der Erfahrungsriume und Handlungsfelder fir Schu-
lerinnen und Schuler mit geistiger Behinderung werden erst
durch den Kontakt von Schulenzu einer Vielzahl von Partnern
in den jeweiligen Gemeinden, Stidten und Landkreisen er-
moglicht. Bezogen auf bestimmte Fragestellungen und Be-
durfnisse bestehenund entstehen Netzwerke im Umfeld einer
Schule, die zielorientiert und synergetisch wirksam werden. Je
nach regional vorhandenen Strukturen und Ressourcenzihlen
zu diesen auflerschulischen Partnern insbesondere Vereine,
Sportstitten, Volkshochschulen, Museen, Theater und ande-
re Einrichtungen, die Bildungs- und Freizeitangebote vor-
halten. Die Nutzung und Weiterentwicklung von speziellen
Angeboten fur Menschen mit Behinderungen durch Religi-
onsgemeinschaften und Verbiande werden den Schulerinnen
und Schulern bereits wahrend der Schulzeit erschlossen.

Um die Schulerinnen und Schiler adiquat auf ihr Leben
nach der Schule vorbereiten zu konnen, pflegen die Schulen
frihzeitig und nicht erst in der Berufsschulstufe die aktive
Zusammenarbeit mit Partnern wie Werkstatten, Betrieben,
Firmen, Dienstleistungsunternehmen und Wohneinrich-
tungen. Die Zusammenarbeit mit den unterstitzenden Fach-
diensten anderer Partner, wie etwa Integrationsfachdiensten,
Agentur fur Arbeit, Kommunalverband fir Jugend und So-
ziales, erfolgt im Hinblick auf die einzelne Schilerin oder den
einzelnen Schiler systematisch und frihzeitig entsprechend
gemeinsam getroffener Vereinbarungen. Dabei werden die
Eltern und - soweit irgend moglich - die Schilerin oder der
Schuler direkt beteiligt. Die fallbezogene Zusammenarbeit
wird durch eine regelmiflige systemische Zusammenarbeit
der Beteiligten unterstiitzt, zum Beispiel durch Berufswege-
und Netzwerkkonferenzen.

Die Schule informiert die Offentlichkeit tber ihre Struktur,
ihren Auftrag und ihren Anspruch. Dabei ist die Unterstit-
zung durch einen Forderverein besonders hilfreich. Die
Schule sucht und pflegt auch den Kontakt zur Presse und zu
anderen geeigneten Medien. Durch die Bereitstellung von
Praktikumsplitzen und Moglichkeiten der Berufsorientie-
rung fur interessierte Jugendliche aus allgemeinen Schulen
leistet die Schule fur Geistigbehinderte Aufklirungs- und
Informationsarbeit. Sie bietet Jugendlichen und Erwachse-
nen innerhalb von Praktika, Hospitationen und Gesprichen
Einblicke in mogliche Berufsfelder und in den Umgang mit
Kindern und Jugendlichen mit Behinderung. In diesem Sinn
werden auch allgemeine Schulen und Fortbildungsinsti-
tutionen zu wichtigen Partnern der Schule fir Geistigbehin-
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derte. In ihrer Funktion als Ausbildungsschulen arbeiten die

Schulen fur Geistigbehinderte eng mit den verschiedenen

Ausbildungsstatten zusammen.

SELBSTVERPFLICHTUNGEN
DER SCHULE ANNEHMEN

Die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Schule verstindi-
gen sich in der Ausgestaltung des Bildungs- und Erziehungs-
auftrags auf Mafistibe und Merkmale der Angebote und Ver-
fahrensweisen, die als geklarte und verlissliche Grundlagen
fur alle am Schulleben Beteiligten Gultigkeit besitzen. Die
Schule setzt so die Aussagen dieses Bildungsplans um und
nimmt seine Impulse auf.

Im Folgenden werden diese Selbstverpflichtungen in ihren
verschiedenen Ausgestaltungen und im Blick auf die jewei-
lige Reichweite erlautert.

B Jede Kollegin, jeder Kollege und jede Schule reflektiert
die jeweils individuelle und in der Schule gestaltete Hal-
tung, die tragenden Sichtweisen gegenuber Menschen
mit geistigen Behinderungen und deren konkrete Aus-
wirkungen in Unterricht und Schulleben.

W Jede Schule erstellt und dokumentiert eine Schulkon-
zeption. Im Rahmen der Erarbeitung und Fortschreibung
dieser Konzeption prift die Schule, ob die Aussagen des
Bildungsplans zu Zielen und Aufgaben angemessen be-
rucksichtigt sind. Beispielsweise klirt die Schule, ob sie
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Uber eindeutige, gemeinsam getragene und wirksame Ziel-
setzungen verfugt und ob sie Wege beschrieben hat, wie
diese Zielsetzungen erreicht werden sollen. Die Schule
orientiert sich dabei an den Grundsatzen dieses Bildungs-
plans. Die Schulkonzeption, die auch die Schulstufen-
profile umfasst, wird regelmifig evaluiert und fortge-
schrieben.

Die Schulen verstindigen sich im Sinne eines Schulcur-
riculums in den Bildungsbereichen dieses Bildungsplans
auf eine spezifische Ausgestaltung der Dimensionen und
Themenfelder. Hierbei wird die Schule durch Aussagen
zum Auftrag, zu den Kompetenzen, zu moglichen Inhal-
ten und durch beispielhafte Impulse unterstatzt.

M Jede Schule pruft die Ausgestaltung der erforderlichen

pflegerischen und therapeutischen Angebote. Hierzu ge-
horen Entscheidungen zur Frage, wie diese Angebote in
das Klassengeschehen eingebunden werden ebenso wie
Vortuberlegungen zur Auswahl und spezifischen Fortbil-
dung des Personals und zur Kooperation.

Die Lehrerinnen und Lehrer kliren hinsichtlich der je-
weiligen Unterrichtsvorhaben, auf welche Weise sich die
einzelnen Schulerinnen und Schiler am jeweiligen Inhalt
bilden und sich damit auseinandersetzen kénnen und
nehmen diese Zugangswege in ihre Vorbereitungen auf.
Die in den Bildungsbereichen exemplarisch dargestellten
Aneignungsmoglichkeiten unterstitzen sie dabei.

Die Schule erstellt fur jede Schulerin und jeden Schiler
eine individuelle Planung im Sinne einer individuellen
Lern- und Entwicklungsbegleitung. Eltern und auch den
Schilerinnen und Schiilern selbst wird die Beteiligung an
der Erarbeitung, Evaluation und Fortschreibung des indi-
viduellen Plans angeboten beziehungsweise ermoglicht.
Diagnostische, therapeutische und unterstitzende Bei-
trige externer Partner werden dabei - insbesondere im
Zusammenhang mit der Einschulung und beim Ubergang

in das Berufs- und Erwachsenenleben - einbezogen.

Schulen fir Geistigbehinderte arbeiten grundsitzlich
interdisziplindr und vernetzt. Jede Schule gestaltet und
reflektiert daher ihre internen und externen Koopera-
tions- und Teamstrukturen systematisch und regelmifig.
Sie entwickelt Formen, um diese Zusammenarbeit zu
stirken und zu sichern und sie fiir die Schilerinnen und

Schiler hilfreich zu gestalten. Eine besondere Bedeu-
tung hat hierbei die Zusammenarbeit mit den Eltern und
Erziehungsberechtigten.

W Die Schule férdert Erhalt und Weiterentwicklung der
Professionalitit der Institution und des Personals. Dabei
kliren die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter gemeinsam
Bedarf und Schwerpunkte von Fortbildungsaktivititen
und finden Verfahrensweisen, erworbene Qualifikationen

fur die gesamte Schule nutzbar zu machen.

H Die Schule entwickelt auf der Grundlage dieses Bildungs-
plans und der schulgesetzlichen Regelungen Konzepte
und Angebote fir unterschiedliche Formen gemeinsamen
Unterrichts von Kindern und Jugendlichen mit und ohne
Behinderung, unabhingig von ihrem jeweiligen Forder-
ort.

B Die Schule macht sich Gedanken, wie Schulerinnen und
Schiler in kritischen Lebenssituationen, bei Katastro-
phen, progredienten Erkrankungen und in Trauerfillen
begleitet werden kénnen. Dabei beriicksichtigt sie unter-
schiedliche Méglichkeiten der psychologischen Beratung,
der Schulseelsorge und des Schulpastoral. Sie entwickelt
eine Kultur des Abschiednehmens und des Gedenkens.

Die hier beschriebenen Felder einer professionellen Selbst-
verpflichtung erdffnen der einzelnen Schule einen hohen
Gestaltungsspielraum und Ubertragen ihr damit eine be-
sondere Verantwortung fir ihre Angebote, Strukturen und
Verfahrensweisen. In der Umsetzung dieser Gestaltungsmaog-
lichkeiten wird die Schule durch Selbst- und Fremdevalua-
tionen unterstutzt. Diese Evaluationsprozesse beziehen sich
stets auf den Bildungsplan.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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Leitgedanken

Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule fir Geistig-
behinderte umfasst den Kompetenzerwerb in allen Lebens-
bereichen, so auch im Bereich des religiosen Lebens und
Lernens. Er bericksichtigt, dass Menschen auf Beziehung
angelegt und angewiesen sind, nicht nur auf die Beziehung
zu Mitmenschen und zu ihrer Umwelt, sondern auch zum
Transzendenten. Insofern fordert die Schule den Zugang von
Schilerinnen und Schilern zu Religion und Glaube.

Der evangelische Religionsunterricht leistet einen eigen-
stindigen und unverzichtbaren Beitrag zum allgemeinen
Bildungsauftrag der Schule. Er fihrt die allgemeinen Bil-
dungsaufgaben auf der konfessionell-christlichen Grundlage
vertiefend weiter. Dabei wird der Erwerb religioser Kompe-
tenz in Form von Kenntnissen, Fertigkeiten und Haltungen
im Kontext der schulischen und auflerschulischen Lebens-
praxis unter Bericksichtigung der individuellen Ausgangs-
lage ermoglicht und gefordert.

Religiése Kompetenz ist zu verstehen als die Fahigkeit,

H die Vielgestaltigkeit von Wirklichkeit wahrzunehmen, zu
erfahren und aus der Perspektive des Glaubens zu reflek-
tieren,

W christliche Deutungen kennen zu lernen und mit anderen
Lebens- und Weltanschauungen zu vergleichen,

W die Wahrheitsfrage zu stellen und eine eigene Position
einzunehmen,

B sowie sich auf religiése Ausdrucks- und Sprachformen,
wie zum Beispiel Symbole und Rituale, in Freiheit einzu-
lassen und sie mitzugestalten.

Neben Zeugnissen des christlichen Glaubens bietet der
evangelische Religionsunterricht den Schulerinnen und
Schilern auch allgemeine religiése Inhalte an. Der Glaube
selbst aber entzieht sich des padagogischen Zugriffs und der
Uberprifung.

Grundlage der evangelischen Religionslehre ist die biblische
Uberzeugung, dass jeder Mensch nach Gottes Bild geschaf-
fen ist. Dadurch besitzt er einen Wert und eine Wurde, die
durch Leistung und Kompetenzen weder erworben werden
noch verloren gehen kdnnen.

Der evangelische Religionsunterricht hilft Schilerinnen und
Schulern, Leben als ein Geschenk Gottes zu verstehen, den
unverlierbaren Selbstwert ihrer eigenen Person zu entdecken
und sich dariber immer neu selbstbewusst zu vergewissern.
Er unterstutzt sie, moglichst selbsttitig und in Freiheit ihr
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Lebenszutrauen und Gottvertrauen zu entwickeln und zu

entfalten. Dies geschieht in der Uberzeugung, dass sie in ih-
rer Glaubensentwicklung weder einer vermittelnden Instanz
noch irgendeiner Zugangsbedingung bedurfen. Der Unter-
richt geht jeweils von den konkreten Lebenssituationen und
Fragen der jungen Menschen aus und hilft ihnen, auf der
Grundlage des Evangeliums und der christlichen Glaubens-
praxis ihren Alltag selbstbestimmt, sinnerfillt und lebens-
bejahend zu gestalten.

RECHTLICHE GRUNDLAGEN

Der Religionsunterricht ist nach Art. 7 Abs. 3 des Grund-
gesetzes der Bundesrepublik Deutschland und nach Art. 18
der Verfassung des Landes Baden-Wiirttemberg ordentliches
Lehrfach, das von Staat und Kirche gemeinsam verantwortet
wird. Der Unterricht in Evangelischer Religionslehre wird ,in
Ubereinstimmung mit den Grundsitzen“ der Evangelischen
Landeskirchen in Baden und Wirttemberg erteilt, wie sie
in deren Grundordnung beziehungsweise Kirchenverfas-
sung enthalten sind, in der ,Stellungnahme des Rates der
Evangelischen Kirche in Deutschland zu verfassungsrecht-
lichen Fragen des Religionsunterrichts vom 7. Juli 1971% in
der ,Entschliefung der Wirttembergischen Evangelischen
Landessynode zu Grundfragen des Religionsunterrichts
vom 15. Juli 1976 niedergelegt und in den Denkschriften
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der Evangelischen Kirche in Deutschland ,Identitit und
Verstindigung” (1994) und ,Mafle des Menschlichen® (2003)
sowie in den zehn Thesen des Rates der Evangelischen Kir-
che in Deutschland zum Religionsunterricht (2006) erlautert

wurden.

OFFENHEIT DES EVANGELISCHEN
RELIGIONSUNTERRICHTS

Religion wird im evangelischen Religionsunterricht unter
anderem als prigender Bestandteil unserer Gesellschaft und
Geschichte thematisiert. Anderen Religionen und Kulturen
wird mit Achtung begegnet. Der evangelische Religionsun-
terricht ist offen fur Schulerinnen und Schiler unterschied-
licher Pragungen und leistet dadurch einen Beitrag zur Ver-
standigung in der Pluralitat.

Das Lernen an der Schule fir Geistigbehinderte ist gekenn-
zeichnet durch ein intensives Beziehungsgeflecht von Schi-
lerinnen und Schulern und ihren Lehrkriften. Es werden
neben der Beheimatung in der eigenen Konfession auch As-
pekte der jeweils anderen Konfessionen in den Unterricht
einbezogen.

Der evangelische Religionsunterricht steht ein fur die ,,Wach-
heit fur letzte Fragen“ (Hartmut von Hentig) und die Offen-
heit gegenuber Fragen nach der Existenz Gottes, dem Sinn
der Welt, der Freiheit und Gebundenheit des Menschen und
dem Selbstwert des Einzelnen im Schulleben.

Er sucht die Zusammenarbeit mit dem Bildungsbereich
Katholische Religionslehre und nutzt die Moglichkeiten
der interreligidsen Verstindigung. An Projekten und Hand-
lungsfeldern, die mehrere Bildungsbereiche verbinden, be-
teiligt er sich nach Moglichkeit regelmaflig. Dartber hinaus
pflegt er Kontakte zu unterschiedlichen auflerschulischen
Einrichtungen und Institutionen, insbesondere zu Kirchen-
gemeinden, diakonischen und caritativen Einrichtungen und
zur kirchlichen Kinder- und Jugendarbeit. Er unterstatzt
die Einbindung der Schulerinnen und Schiler in die Orts-
kirchengemeinde und begleitet sie wihrend ihrer Konfir-
mandenzeit nach Kriften.

An den Uberlegungen zum Schulprogramm beteiligt sich
auch der Bildungsbereich evangelische Religionslehre. Er
bringt sich besonders in Vorhaben ein, die Schule als Le-
bens- und Erfahrungsraum fir alle Beteiligten gestalten, zum

Beispiel uber Feste, Feiern, Abschiedsrituale, Andachten und
Gottesdienste im schulischen und religidsen Jahreskreis. Da-
bei legt er Wert auf die aktive Mitwirkung der Schilerinnen
und Schuler bei der Vorbereitung und Durchfihrung.

Der evangelische Religionsunterricht hat auch eine seel-
sorgliche Dimension. Er steht in enger Kooperation mit
schulpsychologischer Beratung, Seelsorge an der Schule be-
ziehungsweise Schulpastoral, unterstitzt diese nach Kriften
und nimmt, wo es hilfreich ist, ihre Unterstitzung in An-
spruch. Die Lehrkrifte im evangelischen Religionsunterricht
nehmen im Rahmen ihrer Méglichkeiten an Fortbildungs-
mafinahmen zur Stirkung ihrer schulseelsorglichen Kompe-
tenz teil.

HINWEISE ZUM BILDUNGSPLAN UND UNTERRICHT

Auf altersgemifie Weise und unter Berticksichtigung der
individuellen Moglichkeiten unterstitzt der evangelische
Religionsunterricht Schulerinnen und Schiiler, einen Zu-
sammenhang zwischen ihrer Lebenssituation und der christ-
lichen Glaubenstradition herzustellen. Er bietet ihnen Raum
und Méglichkeiten, ihre Sehnsiichte und Angste, ihre Triu-
me und Sorgen, ihre Erfahrungen von Gluck und Erfolg,
Versagen und Zuriuckweisung auszudriicken. Der Unterricht
hilft ihnen, die Bedeutung des Evangeliums in lebensnahen
Situationen zu erleben, mit anderen zu besprechen und da-
bei konkrete Handlungsperspektiven und -mdglichkeiten zu
entdecken.

Der evangelische Religionsunterricht nimmt die Perspektive
von Schulerinnen und Schilern mit intensiver und mehr-
facher Behinderung wahr und unterstiitzt sie in ihrem Ver-
trauen auf das, was Menschen bedingt und triagt. Der Un-
terricht sorgt dafir, dass ihnen bedeutsame Glaubensinhalte
zuganglich gemacht werden. Er strebt an, dass Religion nicht
nur gelehrt und gewusst, sondern vor allem erfahren und
gestaltet wird. Beim aktiven Erwerb religioser Kompetenz
berticksichtigt er unter anderem folgende Aspekte: Den fei-
ernden liturgischen Zugang, das Einiben strukturierender,
wiederkehrender Rituale, die Bedeutung von Raum und
Stille, Musik, Tanz und Bewegung sowie die mit allen Sinnen
wahrnehmbare und basale Erschlieflung der biblischen und
christlichen Uberlieferung.

In einer offenen, vertrauensvollen Lernatmosphire zeigen
die Lehrpersonen im Religionsunterricht eine zugewandte,

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



authentische Haltung und beeinflussen damit die Lernhal-
tung und den Lernerfolg der Schulerinnen und Schiler ent-
scheidend.

Der Bildungsbereich gliedert sich in die Dimensionen:
B Mensch

B Welt und Verantwortung

W Bibel

B Gott

W Jesus Christus

B Kirche und Glauben

B Religionen und Weltanschauungen

Diese Dimensionen entsprechen der Reihenfolge in den
Bildungsplinen der Grund-, Haupt-, und Realschulen und
des Gymnasiums. Sie sind keine voneinander abgrenzbaren
Bereiche, durchdringen sich gegenseitig und bilden gemein-
same Schnittmengen. Dieselben Kompetenzen kénnen im
Horizont unterschiedlicher Dimensionen erworben wer-
den. Bei diesen Kompetenzen ist berucksichtigt, dass sie
vielfach einen nicht messbaren Mehrwert besitzen und Pro-
zesscharakter haben. Einstellungen, Haltungen und Werte
entwickeln sich in teils kontinuierlichen und oft auch kri-
senhaften Prozessen, die geprigt sind von dialogischer Be-
ziehung, von Erprobung und Verinderung. Die Auswahl der
Kompetenzen und Inhalte fir den Unterricht orientiert sich
am Entwicklungstand und der Lebensperspektive der Schi-
lerinnen und Schuler.

EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE
LEITGEDANKEN
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DIMENSION: MENSCH

Dimension: Mensch

Auf der Basis des christlichen Menschenbildes bestirkt der
evangelische Religionsunterricht Schilerinnen und Schiler,
sich als bedingungslos wertgeschitzt zu erfahren und zu er-
kennen, dass sie als Gottes Ebenbilder in ihren Stirken und
Schwichen geliebt sind. Gegen ein verbreitetes Zweckden-
ken, das den Wert eines Menschen an seiner Leistung be-

s g

i

misst, vermittelt der Religionsunterricht den Schilerinnen
und Schiilern, dass die Wirde und der Wert eines Menschen
voraussetzungslos gegeben sind. Er unterstiitzt junge Men-
schen, ein Gottvertrauen zu entwickeln, das sie ermutigt,
ihre Moglichkeiten auszuschopfen und mit ihren Grenzen
zu leben.
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THEMENFELD:
DER MENSCH ALS GESCHOPF GOTTES

Im evangelischen Religionsunterricht wird jeder Mensch als
ein von Gott geliebtes und nach seinem Ebenbild geschaf-
fenes Wesen gesehen. In einer Atmosphire der Wertschit-
zung nehmen die Schulerinnen und Schuler sich selbst als
unverwechselbare und einmalige Geschopfe Gottes wahr
und werden sich bewusst, dass sie selbst und alle Menschen

eine unantastbare und unverlierbare Wiirde besitzen.

IMPULSE

o Wie und wodurch vermittelt die Schule Schulerinnen
und Schilern, dass sie einmalig sind und gebraucht
werden?

o Wie kann die Schule ein Klima schaffen, in dem sich
die Schilerinnen und Schuler angenommen, sicher
und geborgen fithlen?

o Wie schafft Unterricht eine respekt- und vertrauens-
volle Atmosphaire, die dazu ermuntert und ermutigt,
uber sich selbst zu sprechen?

o Wie kann Schule in Kooperation mit Eltern und
auflerschulischen Partnern dazu beitragen, dass ihre
Schilerinnen und Schiler, so wie sie sind, akzeptiert
werden und dazu gehoren?

MOGLICHE INHALTE
o Nach Gottes Bild geschaffen (Gen 1,26 f)
o Vorbehaltlos gewollt und geliebt

o Einmalig und unverwechselbar
Als Junge und Midchen, als Mann und Frau

o Liebes- und beziehungsfihig

Empfindsam und verletzbar
o Arbeitend und ruhend
o Auf der Suche nach Sinn und nach sich selbst

EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE 29
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KOMPETENZSPEKTRUM

o Sich selbst als von Gott gewollt und befihigt
wahrnehmen

o Wertschitzung gegenuber anderen zum Ausdruck
bringen

o Erzihlen und ausdriicken, wie Gott die Menschen
sieht

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o wird so in einem Tuch gewiegt, dass sie oder er sich
geborgen flhlen kann;

o schenkt sich und den Mitschilerinnen und Mit-
schilern mit einem Begraflungs- oder Abschiedsritual
Aufmerksamkeit und Wertschitzung;

o spielt in einem Rollenspiel, dass sie oder er trotz
begangener Fehler geachtet ist;

o singt ein Lied, das von Gottes bedingungsloser Liebe

erzahlt, und entwickelt dazu Gesten.
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IMPULSE

o In welcher Form wird in der Schule mit existenziellen
Fragen der Schilerinnen und Schiler umgegangen?

o Wie werden die Bewiltigungsstrategien der Schuler-
innen und Schiler wahrgenommen und in den
Angeboten der Schule und des Unterrichts mit den
Schiilerinnen und Schulern weiter entwickelt?

o Welche Orte und Rituale werden im Religionsunter-
richt und der Schule angeboten, die helfen, Uber-
ginge, Neuanfinge, Abschiede und Erinnerungen zu
gestalten?

MOGLICHE INHALTE

o Individualitat

o Allein und in Gemeinschaft

o Stirken und Schwichen

o Freude und Leiden

o Angst und Vertrauen

o Bewaltigung von Leid und personlichen Krisen

o Schuld und Vergebung

o Werden und Vergehen
o Hoffnung auf ein Leben nach dem Tod

THEMENFELD:
DER MENSCH MIT MOGLICHKEITEN UND GRENZEN

Durch die Erkenntnis, dass das menschliche Leben von
Anfang an begrenzt ist und zugleich fast unbegrenzte Mog-
lichkeiten bietet, hilft der evangelische Religionsunterricht
den Schulerinnen und Schilern, ihre Schopfungsgaben zu
erkennen, Freude und Hoffnung zu entfalten sowie ihre
eigenen Gestaltungs- und Handlungsmoglichkeiten weiter
auszubilden. In ihrer Auseinandersetzung mit existenziellen
Erfahrungen und Grenzen begleitet der Religionsunterricht
Schulerinnen und Schuler im Umgang mit Enttauschung,
Schuld, Leid, Abschied und Tod. Er bietet Rituale und re-
ligiose Sprachformen an, die ihnen helfen, sich in einem
vertrauensvollen Rahmen ihren existenziellen Fragen und
Erfahrungen zu stellen und sich mit ihnen im Horizont der
christlichen Hoffnung auseinander zu setzen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Eigene Moglichkeiten und Grenzen als Schépfungs-
gabe erkennen und gestalten

o In Beziehungen Halt finden und Halt geben

o Religiose Ausdrucksformen fiir die Auseinander-
setzung mit existenziellen Fragen nutzen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o erlebt das befreiende Gefuhl von Schuldvergebung,
indem sie oder er bewusst wahrnimmt, wie eine
schwierige Situation von Isolation, Dunkelheit oder
Schwere aufgelost wird;

o praktiziert ein Versohnungsritual, bei dem der Kontakt
zur Mitschulerin oder zum Mitschuler wieder herge-
stellt wird, beispielsweise durch Hand geben;

o gestaltet gemeinsam mit anderen ein Legebild, das
Schuld und Vergebung darstellt;

o beschriftet Steine mit einem Schuldbekenntnis und
legt sie bei einem thematischen Gottesdienst unter
dem Kreuz ab.
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Dimension: Welt und Verantwortung

Im evangelischen Religionsunterricht wird darauf einge-

gangen, dass Schilerinnen und Schiler in vielfiltigen Be-
ziehungen zu ihrer nahen, fernen und medial vermittelten
Umwelt leben und mit diesen Beziehungen Verantwortlich-
keiten verbunden sind. Der Unterricht fordert eine Haltung
der Verantwortung, die aus christlicher Sicht unterschiedlich
motiviert ist: Sie grindet in der sorgenden Liebe Gottes
gegenuber seinen Geschopfen, im biblischen Auftrag, die
Schopfung zu bewahren sowie sich selbst, den Mitmenschen
und den Schopfer zu lieben. Der Religionsunterricht er-

-

moglicht den Schulerinnen und Schilern einen Zugang
zu ethischen Fragestellungen, zu Schlusselproblemen ihrer
Lebenswelt und zu ihrem eigenen Handeln aus christlicher
Perspektive. Er fordert ein verantwortungsvolles Zusammen-
leben in enger Vernetzung von schulischen und auflerschu-
lischen Bereichen sowie in unterschiedlichen Projekten und
lebensnahen Handlungsfeldern. Dabei unterstatzt er ein in-
tensives Zusammenspiel der Verantwortung gegeniiber sich
selbst, dem Nachsten und der Schopfung.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



32 EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE
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THEMENFELD:
VERANTWORTUNG FUR SICH SELBST

Schiilerinnen und Schiiler werden darin bestirkt, ausgehend
von ihren Bedurfnissen Verantwortung fir ihren Alltag und
fiir sich selbst zu ibernehmen. Sie lernen, in einer Atmo-
sphire der Achtsamkeit, des Angenommenseins und der

IMPULSE

o Was fordert und hindert Schulerinnen und Schuler
in ihrer Lebenswelt, Verantwortung fir sich selbst zu
ubernehmen?

o Wie werden Schulerinnen und Schiler an der Aus-
wahl von Unterrichtsthemen und der Gestaltung von
Unterricht beteiligt?

o Wie wird die Beteiligung der Schulerinnen und
Schiiler an Forderplangespriachen, Berufswegeplanung
und Runden Tischen gesichert und gestaltet?

MOGLICHE INHALTE

o Selbstwahrnehmung

o Liebevoller Umgang mit sich (zum Beispiel Doppel-
gebot der Liebe Mt 22,37-40 par, Goldene Regel
Mt 7,12)

o Verantwortung fur die eigenen Bedurfnisse
(zum Beispiel Korper, Gesundheit, Beziehungen)

o Gestaltung von Alltag, Freizeit und Zukunft
o Selbstbestimmtes Leben

Akzeptanz moglichst eigenverantwortlich zu urteilen und
zu handeln. Der Unterricht bietet Moglichkeiten zur Ausei-
nandersetzung mit christlichen Werten und padagogischen
Prinzipien wie ,Erziehung zur Selbstbestimmung®. Damit
bietet er Schilerinnen und Schilern Orientierung in ihrer
Aufgabe, Verantwortung fur sich selbst zu ibernehmen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Achtsam mit den eigenen Bedurfnissen und Fihig-
keiten umgehen und Verantwortung fur sich selbst
ubernehmen

o Bei sich selbst auf das rechte Mafl von Nihe und
Distanz achten

o Fir das eigene Wohlbefinden sorgen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt in unterschiedlichen Umgebungen eine fir sie
oder ihn angenehme Korperhaltung ein;

e sucht sich eine Station aus einem Angebot aus, wie
zum Beispiel ruhen, essen, spielen, die den aktuellen
Bedurfnissen entspricht;

o schaut Bilder zu Psalm 23 an und erkennt darin
eigene Bedurfnisse;

o drickt in einem Tagebuch mit Texten und Bildern

aus, was zur Befriedigung eigener Bedurfnisse dient.
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THEMENFELD:
VERANTWORTUNG FUR DEN NACHSTEN

Im evangelischen Religionsunterricht erkennen die Schule-
rinnen und Schiler, dass der Mensch immer auf ein Gegen-
uber bezogen und angewiesen ist und erst am DU zum ICH
wird. Sie werden darin unterstutzt, in zwischenmenschlichen
Beziehungen mit Chancen und Méglichkeiten, aber auch mit
Konflikten und Aufgaben lebensforderlich umzugehen. Reli-
gionsunterricht vermittelt christliche Werte und Haltungen,
die zu einem achtsamen Leben in der Gemeinschaft verhel-
fen. Der Orientierungspunkt ist die unterschiedslose und
vorbehaltslose Zuwendung Gottes zu jedem Menschen.

IMPULSE

o Wie werden die kulturellen und sozialen Beztge
der Schulerinnen und Schiler in der Gestaltung des
Religionsunterrichts berucksichtigt?

o Wie bringt sich die Religionslehrkraft in Streit-
schlichterprogrammen an der Schule ein?

o Wie lernen die Schilerinnen und Schiler ihre
Rechte, aber auch ihre Pflichten und ihre Verant-
wortung kennen?

o Welche Ausdrucks- und Mitteilungsmaoglichkeiten
stehen den Schiilerinnen und Schulern durch unter-
stutzte Kommunikation zur Verfigung?

MOGLICHE INHALTE

o Wahrnehmung des und Einfihlung in den Nachsten
(zum Beispiel Salbung Mk 14,3-9 par)

o Nihe und Distanz in Beziehungen (zum Beispiel
Kindersegnung Mk 10,13 -16)

o Konstruktiver Umgang mit Konflikten (zum Beispiel
Die Ehebrecherin Joh 8,1-11)

o Wichtig sein fur andere und Hilfe anbieten

o Angewiesen sein auf andere und Hilfe annehmen

o Umgangsformen und christliche Werte (zum Beispiel
Hohes Lied der Liebe 1 Kor 13)

o Verantwortung fir andere ubernehmen (zum Beispiel
ich selbst, Regine Jolberg, Gustav Werner)
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DIMENSION: WELT UND VERANTWORTUNG

Regeln ©

Damit es uns gut geht!

KOMPETENZSPEKTRUM

o Leben in der Gemeinschaft nach christlichen Werten
gestalten

o Regeln fur den Umgang miteinander beachten

o Zusammenarbeiten, aufeinander achten und sich
nach Konflikten versdhnen

o Sich gegenseitig in Gemeinsamkeiten und Verschieden-
heit wahrnehmen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o schenkt durch eigene Prisenz und Ausdrucksmdg-
lichkeiten wie beispielsweise einem Licheln einer
anderen Schulerin oder einem Schuler Sicherheit und
Geborgenheit;

o ubernimmt eine ,Patenschaft” fir eine Schulerin oder
einen Schuler und begleitet sie oder ihn zum Beispiel
beim Einkauf am Schulkiosk;

o beschriftet die Raume im Schulhaus mit Bild- und
Symbolkarten als Orientierungshilfe fir Besuche-
rinnen und Besucher;

o beobachtet und interpretiert die Bedurfnisse oder
Meinungen einer nichtsprechenden Mitschulerin
oder eines Mitschulers und verbalisiert diese.
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DIMENSION: WELT UND VERANTWORTUNG

IMPULSE

o Welche Moglichkeiten werden genutzt, Unterrichts-
angebote in der Natur zu machen?

o Wie werden Schilerinnen und Schuler unterstiitzt,
in ihrem Lebensumfeld Verantwortung fir die Schop-
fung zu ubernehmen?

o Welche Projekte zu Themen wie Umweltschutz,
~Bine Welt®, Frieden, Gerechtigkeit werden an der
Schule durchgefihrt?

o Welches Vorbild geben Lehrkrifte im Hinblick auf
die Bewahrung der Schopfung?

MOGLICHE INHALTE
o Wunder und Ritsel der Schopfung
o Bewahrung der Schopfung

Schopfungserzihlungen (Gen 1-2)
o Lokale und globale Gerechtigkeit
o Schaffen und Bewahren des Friedens

THEMENFELD:
VERANTWORTUNG FUR DIE SCHOPFUNG

Der evangelische Religionsunterricht verdeutlicht, dass die
Verantwortung fur sich selbst und fir den Nachsten stets
mit der Verantwortung fir die Schépfung und den globalen
Lebensmoglichkeiten verbunden ist. Er macht die Schiile-
rinnen und Schuler auf das Wunder und die Gefahrdung der
Schopfung und das globale Miteinander aufmerksam und
zeigt ihnen, wie sie zu deren Erhaltung beitragen kénnen.
Auf vielfaltige Weise regt er sie an, die Schopfung zu bewah-
ren und offnet ihnen den Blick fiir die Verantwortung in der
einen Welt.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sich selbst als von Gott geschaffen wahrnehmen

o Sich fir die Lebensumstinde in anderen Lindern
interessieren und solidarisch handeln

o Wissen, dass die Schopfung dem Menschen von Gott
anvertraut ist und Moglichkeiten erkennen, sie zu
bewahren

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o erlebt verschiedene Orte wie Schulgarten, Wald,
Straflenrand oder Industriegebiet und erstellt ein
Wohlfiihlbarometer

o pflanzt im Rahmen einer Umweltaktion Biume oder
richtet Nistkasten ein;

o nimmt Interviews auf, in denen sie oder er Menschen
in ihrem Lebensumfeld dazu befragt, was ihr Beitrag
zur Erhaltung der Schopfung ist;

o listet auf, welche Geschépfe (Tiere oder Pflanzen)
ihr oder ihm besonders gefallen und was zu ihrem
Schutz getan werden kann.
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DIMENSION: BIBEL

Dimension: Bibel

Die Bibel ist die Heilige Schrift der Christinnen und Christen.
Der evangelische Religionsunterricht ermutigt Schilerinnen
und Schiler, die Bibel als Wort Gottes und als alleinige
Richtschnur des Glaubens zu verstehen. Er moéchte einer-
seits die Vielgestaltigkeit der biblischen Texte aufzeigen und
andererseits zum Umgang mit der Bibel als Buch des person-
lichen Glaubens anregen. Dabei geht es vorwiegend um ei-
nen Zugang zur Bibel als erzahlte, erzihlbare und erlebbare
Geschichte des Handelns Gottes mit den Menschen.
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DIMENSION: BIBEL

i e H_q:nc.hr'i:_-l-n-

IMPULSE

Wie werden die Schulerinnen und Schuler mit der
besonderen Bedeutung der Bibel als Heilige Schrift
vertraut gemacht und dazu angeleitet, dies durch
respektvollen Umgang auszudricken?

Welche Zugangsmoglichkeiten haben Schilerinnen
und Schiler zu verschiedenen Bibeln wie beispiels-
weise Horbibeln, Bilderbibeln oder Bibelsoftware?
Welche auflerschulischen Lernorte, wie zum Beispiel
Museen, konnen aufgesucht werden, an denen Schu-
lerinnen und Schuler etwas uber die Entstehung und
den Aufbau der Bibel erfahren konnen?

Welche Erzihlformen und -traditionen biblischer
Geschichten werden an der Schule gepflegt?

THEMENFELD:
ENTSTEHUNG UND AUFBAU DER BIBEL

Der evangelische Religionsunterricht bertcksichtigt, dass
die Texte der Bibel auch durch die jeweiligen Lebensbe-
dingungen, Weltanschauungen und Traditionen der Men-
schen gepragt wurden. Es werden Entstehung und Aufbau
der Bibel sowie der Umgang mit ihr den Schilerinnen und
Schiilern auf eine Weise nahe gebracht, die ihnen einen in-
dividuellen Zugang zur Bibel ermdglicht. In diesem Zusam-
menhang konnen die Schilerinnen und Schiler erfahren,
wie kostbar und wertvoll die Bibel in der Vergangenheit war
und auch heute ist.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sinnliche Erfahrungen zu biblischen Geschichten
machen und sie in die eigene Lebensanschauung
integrieren

o Biblische Geschichten durch Erzihlen und Spielen
weitergeben

o Wissen, dass die Bibel ein ganz besonderes Buch ist,
das von den Erfahrungen der Menschen mit Gott
erzahlt

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

MOGLICHE INHALTE

o Entstehung der Bibel
o Altes und Neues Testament

o Umgang mit der Bibel

o Bedeutung der Bibel heute

Die Schulerin oder der Schuler

o nutzt ein aus prignanten Materialien hergestelltes
Tastbibelbilderbuch;

o sucht und findet in einer Bilderbibel eine ihr oder
ihm bekannte Geschichte;

o malt Bilder zu einer biblischen Geschichte und
gestaltet so einen Teil einer Klassenbibel;

o liest einen biblischen Text in einer den eigenen
Moglichkeiten entsprechenden Bibelausgabe.
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THEMENFELD:
DIE BIBEL ALS GLAUBENSBUCH

Die Bibel, die von Menschen und ihren Glaubenserfah-
rungen erzihlt, bringt der evangelische Religionsunterricht
auf anschauliche und lebendige Weise zur Sprache. Er bietet
den Schulerinnen und Schulern mit biblischen Geschichten

IMPULSE

o Welche Gelegenheiten gibt es an der Schule,
biblische Geschichten zu erzihlen, zu spielen oder
zu gestalten?

o Welche Vorerfahrungen haben die Schilerinnen und
Schuler mit der Bibel?

o Bringen die Schulerinnen und Schuler eigene Erfah-
rungen mit den Geschichten der Bibel in Zusammen-
hang?

o Welche auflerschulischen Lernorte werden aufgesucht,
an denen die Schulerinnen und Schiler Symbolen
und Darstellungen aus biblischen Geschichten
begegnen?

MOGLICHE INHALTE

o Bibel als Buch vielfiltiger Lebens- und Glaubens-
erfahrungen

o Biblische Geschichten als Hilfestellung fir das eigene
Leben

o Symbole und Bilder der Bibel
(zum Beispiel Weg, Baum, Hirte, Feuer)

o Darstellungen biblischer Geschichten in der Kunst
o Erzihlen, Spielen und Gestalten biblischer Geschichten
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Lebenshilfe an. Durch vielfiltige Zuginge und Aneignungs-
moglichkeiten wird ihnen die persénliche Auseinanderset-
zung mit dem Leben, Glauben und den Fragen von Menschen
in der Bibel ermoglicht. So werden sie hineingenommen in
die bis heute gelebte Tradition der Bibel als Glaubensbuch
der Christinnen und Christen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Biblischen Glaubenserfahrungen in Ritualen
nachspuren

o Biblische Geschichten mit eigenen Erfahrungen
in Zusammenhang bringen

o Erkennen, dass die Bibel das verbindende Glaubens-
buch der Christinnen und Christen ist

o Ausgewihlte biblische Geschichten kennen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schuler

o spurt auf einem Barfufipfad unterschiedlichen
Untergrund und erlebt diesen als angenehm oder
unangenehm;

o begeht einen Weg mit Hindernissen und bewiltigt
diese allein oder mit Hilfe;

o gestaltet mit verschiedenfarbigen Tuchern den
eigenen Lebensweg;

o entdeckt auf seinem Lebensweg die erfahrene
Begleitung und Ferne Gottes.
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DIMENSION: GOTT

Dimension: Gott

Die Schulerinnen und Schiiler werden ermutigt und beglei-
tet auf ihrem Weg, eine personliche, vertrauensvolle Gottes-
beziehung zu leben. Sie werden unterstitzt, nach Gott zu
fragen, sich Vorstellungen von seiner Wirklichkeit zu machen
und ihre Gotteserfahrungen beziehungsweise Zweifel zu re-

flektieren. Dabei wird beruicksichtigt, dass Schulerinnen und

Schiler in unterschiedlichen Entwicklungsphasen ein ma-
gisches, mythisch-wortliches oder auch symbolisches Ver-
stindnis von Gott haben kénnen. Durch unterschiedliche
Gottesbilder der Bibel, biblische Erfahrungsgeschichten,
Symbole und Rituale lernen sie, ihr eigenes Verhiltnis und
Verstindnis von Gott zu entwickeln.
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THEMENFELD:
BIBLISCHE GOTTESVORSTELLUNGEN UND
GOTTESERFAHRUNGEN

Schilerinnen und Schiler werden an die unterschiedlichen
biblischen Gottesvorstellungen herangefihrt und haben teil
an der Vielfalt dieser Vorstellungen. Der Unterricht in evan-
gelischer Religionslehre bestirkt sie darin, sich personlich
anzueignen, was ihrer eigenen Erfahrung angemessen und
lebensdienlich ist.

IMPULSE

o Wie geht der Religionsunterricht auf die Erfahrung
ein, dass Menschen zweifeln, von Gott enttiuscht
sind oder seine Existenz ablehnen?

o Wie werden die unterschiedlichen religiosen Soziali-
sationserfahrungen der Schulerinnen und Schiiler im
Unterricht bertcksichtigt?

o Wie sind die Gottesbilder von Schilerinnen und
Schilern mit ihren Lebenserfahrungen verbunden?

MOGLICHE INHALTE

o Gott als Schopfer der Welt
(zum Beispiel Gen 1und 2; Ps 8,104)

o Der mutterliche und viterliche Gott
(zum Beispiel Barmherziger Vater, Lk 15,11 ff;
Die trostende Mutter, Jes 66,13)

o Der befreiende Gott (zum Beispiel Auszug aus
Agypten, Ex 4 ff)

o Der begleitende Gott
(zum Beispiel Josef Gen 37 ff, Rut)

o Der gerechte Gott (zum Beispiel Propheten)
o Der verborgene Gott (zum Beispiel Ijob)
o Gott als Vater, Sohn und Heiliger Geist
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KOMPETENZSPEKTRUM

o In den eigenen Erfahrungen die Gegenwart Gottes
entdecken

o In Gottes Zuwendung ein gutes Beispiel fur den
Umgang miteinander sehen

o Wissen, dass Gott nach biblischem Zeugnis die Welt
geschaffen hat und er in unterschiedlichen Bildern
beschrieben wird

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o erlebt, dass Gott auch in schwierigen Situationen
helfende Menschen zur Seite stellt, die trosten oder
mit Nahrung versorgen;

o singt und spielt ein Spiellied zur Geschichte von Rut;

o gestaltet Szenen aus der Geschichte von Rut mit
biblischen Erzihlfiguren;

o erzahlt anhand der Geschichte von Rut, wie Gott

Menschen in schwierigen Situationen begleitet.
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DIMENSION: GOTT

THEMENFELD:
EIGENE GOTTESVORSTELLUNGEN
UND GOTTESBEZIEHUNGEN

Der evangelische Religionsunterricht bietet Schulerinnen
und Schulern Anregungen, Raum und Freiheiten, nach Gott
zu fragen, sich mit ihrer eigenen Gottesvorstellung aus-
einanderzusetzen und einen personlichen Zugang zu Gott
zu finden. Dabei berticksichtigt er, dass sich die personlichen
Gottesvorstellungen aus der Begegnung mit Menschen und
ihrem Glauben entwickeln sowie durch eigene Glaubenser-

fahrungen immer wieder verindern.

IMPULSE KOMPETENZSPEKTRUM

o Wie werden Schulerinnen und Schuler ermutigt, o Ein eigenes Verhaltnis zu und eine eigene
eigene Gottesvorstellungen zu entwickeln? Vorstellung von Gott entwickeln

o Welche Riume bietet die Schule als Orte, an denen o Mit anderen und fir andere beten
Stille, Besinnung und Meditation moglich sind? o Eigene Gottesvorstellungen ausdricken

o Welche Zugangsmoglichkeiten haben Schulerinnen
und Schiiler, die sich nicht selbst verbal auflern und
bewegen konnen, zu Riumen der Stille und der
Besinnung?

o Inwiefern unterstutzt der Unterricht Schulerinnen
und Schiler, ihr Gottesverhiltnis als Lebenshilfe zu
erfahren oder als Lebensproblem zu bearbeiten?

MOGLICHE INHALTE ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

o Elementare Erfahrungen als Gotteserfahrungen Die Schilerin oder der Schuler

) o hort Auszige aus Werken der geistlichen Musik
o Eigene Gottesvorstellungen o . : :
(zum Beispiel Weihnachtsoratorium, Mozart-Requiem,

o Beziehungsgestaltung mit Gott und mit Menschen christlicher Rock), in denen sich unterschiedliche
o Gebet und Stille Aspekte von Gottesvorstellungen widerspiegeln;
o Gottesnihe in Musik, Tanz und Lied o wihlt Gegenstinde aus, die von Erfahrungen mit

Gott erzihlen, und stellt sie den anderen vor;

o gestaltet mit anderen gemeinsam eine Collage mit
Bildern von dem, was sie mit Gott verbinden;

o lasst sich durch Impulse (zum Beispiel Kinder-
duflerungen Uber Gott, Aussagen aus dem Vater-
unser) zu eigenen Aufierungen iiber Gott anregen.
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DIMENSION: JESUS CHRISTUS

Dimension: Jesus Christus

Das Zeugnis von Jesus Christus steht im Zentrum des christ-
lichen Glaubens. Daher werden Schilerinnen und Schuler
an exemplarisch ausgewihlten Stationen aus dem Leben
Jesu und ausgewihlten Beispielen seiner Verkundigung und
seines Wirkens unterstitzt, eine Vorstellung von Gott und
einen Zugang zum Glauben zu bekommen. Der Unterricht
fordert auch die kritische Auseinandersetzung mit der Dar-

stellung Jesu in den Medien. Ein wesentlicher Schwerpunkt

liegt auf der nachosterlichen Glaubensperspektive, dass Je-
sus Christus als der auferstandene und erhéhte Uberwinder
des Todes erkannt und erfahren wird. Trotz der Trennung
der Aspekte in den nachstehenden Themenfeldern bilden
das Wirken, die Botschaft und das Leben Jesu eine Einheit.
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DIMENSION: JESUS CHRISTUS

IMPULSE

o In welchen schulischen Zusammenhingen wird auf
Jesus Bezug genommen (zum Beispiel bei Schul-
festen, Feiern im Kirchenjahr wie Weihnachten,
Ostern)?

o Wie werden Vorerfahrungen und Vorkenntnisse
in den Unterricht einbezogen?

o Welche alters- und entwicklungsgemifie Bibeln und
andere Medien sind in der Schule vorhanden, mit de-
nen die Schulerinnen und Schiler Erzihltes nachlesen
beziehungsweise nachvollziehen kénnen?

o Wie kann die Ostererfahrung von neuem Leben aus
dem Tod fir eigene Verlust- und Trauererfahrungen
fruchtbar gemacht werden?

MOGLICHE INHALTE

o Lebenswelt zur Zeit Jesu
o Jesus als Sohn Gottes
(zum Beispiel Geburtsankindigung Lk 1,26 ff)
o Jesu Geburt (zum Beispiel Lk 2; Mt 1)
o Jesus und seine Familie
(zum Beispiel Jesus im Tempel Lk 2,41 ff)
o Jesus unterwegs

o Leiden und Sterben (zum Beispiel Mk 14 f par)

o Auferstehung und Himmelfahrt
(zum Beispiel Mk 16 par, Apg 1)

THEMENFELD:
JESUS - LEBEN, TOD UND AUFERSTEHUNG

Schulerinnen und Schiler erhalten im Religionsunterricht
die Mdglichkeit, das Leben Jesu in seinen biografischen Ab-
schnitten und seinen soziokulturellen Beziigen zu erfassen
sowie in ihm das Heilshandeln Gottes zu erkennen. Am Le-
ben Jesu wird ihnen beispielhaft und anschaulich deutlich,
wie sich Gottes Liebe zu den Menschen verwirklicht. Die
Person Jesu und seine Lebenswelt sind bedeutsam fir das
Verstindnis seiner Botschaft und seiner Wirkung.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Stationen auf dem Lebensweg Jesu nachvollziehen

o Aus dem Leben Jesu Anregungen fir das Zusammen-
leben bekommen und Gbernehmen

o Anhand des Lebens Jesu die eigene Lebensgeschichte
betrachten und darstellen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schiler

o fuhlt, sieht und hort auf einem Kreuzweg Symbole
des Leidens, zum Beispiel Passionslied, Kreuz;

o vollzieht feiernd einzelne Aspekte der Karwoche
nach wie zum Beispiel Fuflwaschung, letztes Abend-
mahl, Kreuzigung;

o feiert die Karwoche in Bildern und gestaltet
Szenen daraus bildlich und plastisch;

o erzihlt die Passionsgeschichte und stellt Bezige
zum eigenen Leben her.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



THEMENFELD:
JESUS - SEIN HANDELN UND SEINE
BOTSCHAFT

Der evangelische Religionsunterricht macht Schulerinnen
und Schuler mit der Botschaft Jesu vom Reich Gottes be-

kannt, das in seinen Gleichnissen und Worten horbar und in

IMPULSE

o Wo und wie wird fur die Schilerinnen und Schiiler
Nichstenliebe erfahrbar und wie werden sie unter-
stutzt, Nachstenliebe selbst auszutiiben?

o Wie werden Heilungserzihlungen unter Berticksich-
tigung der besonderen Lebenssituation von Schile-
rinnen und Schulern als Protest- und Hoffnungs-
geschichten behandelt?

o Wie wird das Reich Gottes an der Schule spurbar?

MOGLICHE INHALTE

o Jesus und das Reich Gottes
(zum Beispiel Grofles Festmahl Lk 14,15 ff)

o Gleichnisse und Beispielgeschichten Jesu
(zum Beispiel Der barmherzige Samariter Lk 10,25 ff)

o Heilungsgeschichten (zum Beispiel Bartimaus
Mk 10,46 ff; Gekrummte Frau Lk 13,10 ff)
o Wundergeschichten (zum Beispiel Speisung Joh 6,1
ff; Sturmstillung Mk 4, 35 ff)
o Bergpredigt (Mt 5-7, zum Beispiel Seligpreisungen)
o Doppelgebot der Liebe (Mt 22,37-40)
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seinem Leben und Wirken erfahrbar zum Ausdruck kommt.
Er bietet zentrale Geschichten und Aussagen Jesu als Hil-
festellungen an, das Leben besser verstehen und meistern
zu konnen. Jesu Handeln und seine Botschaft gehoren un-
trennbar zusammen. Die Einheit von Wort und Tat ermog-
licht den Schiilerinnen und Schiilern elementare, lebensbe-
deutsame Erfahrungen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sich von der Botschaft Jesu und seinem Handeln
ansprechen und anregen lassen

o Handlungsimpulse aus der Botschaft Jesu fur das
Zusammenleben mit anderen entnehmen

o Einzelne Gleichnisse, Jesusworte und Wunder-
geschichten kennen und nachvollziehen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o nimmt bewusst die Zuwendung einer anderen Person
wahr und bringt zum Ausdruck, wie sich dies anfihlt;

o stellt Bilder oder Figuren zum Gleichnis her;

e spielt im Rollenspiel das Gleichnis vom barmherzigen
Samariter nach;

o uberlegt, was diese Geschichte mit dem eigenen
Leben zu tun hat.
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DIMENSION: JESUS CHRISTUS

THEMENFELD:
JESUS - UNSER FREUND

Schilerinnen und Schulern erfahren den forderlichen Bezug
zwischen ihrer Lebenswirklichkeit und dem Wirken Jesu.
Sie nehmen die Botschaft Jesu und seine Taten nicht nur
wahr, sondern beziehen sie auch auf sich selbst und lernen
von Jesus wie von einem Freund. Jesusgeschichten regen sie
an, sich mit ihrer eigenen Lebenswirklichkeit auseinander-
zusetzen und eine hilfreiche Orientierung fir ihr Leben zu
entwickeln.

IMPULSE

o Inwieweit wird Schulerinnen und Schulern ermoglicht,
sich diakonisch zu betitigen und sich nicht nur als
Empfinger von Hilfe wahrzunehmen?

o Wie erfahren Schulerinnen und Schuler, dass Jesus
sich allen Menschen zuwendet?

o Wie wird fir Schulerinnen und Schiler an der Schule
deutlich, dass Jesus sie in allen Situationen und
unabhingig von ihren Leistungen auf ihrem Lebens-
weg begleitet?

MOGLICHE INHALTE

o Jesus kntpft Beziehungen (zum Beispiel Berufung
Mk 1,16ff; Jingerinnen Lk 8,1 ff)
o Jesus versteht und hilft Menschen
(zum Beispiel Heilung des Gelihmten Mk 2,1-12 f)
o Jesus leidet mit
(zum Beispiel Jungling in Nain Lk 7,11 ff)
o Jesus, Freund der Verachteten

(zum Beispiel Zachaus Lk 19, 3-10)

o Jesus lehrt beten
(zum Beispiel Vaterunser Mt 6, 9-13)
o Jesus Christus als Ansprechpartner im Gebet

KOMPETENZSPEKTRUM

Im Leben Jesu, seinen Worten und Taten eine
Ermutigung und Hilfe fur das eigene Leben entdecken

o Jesus als Vorbild fur das Verhalten in der Gemein-

schaft wahrnehmen

o Jesus als Freund der Menschen damals und heute

erkennen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

erlebt den Kontrast zwischen allein sein und gast-
freundlichem Essen in Gemeinschaft;

nimmt im Rollenspiel bewusst wahr, wie es ist,
ausgegrenzt oder eingeladen zu sein;

gestaltet mit Bildern von Menschen in verschie-
densten Lebenssituationen eine Collage zum

Thema ,Jesus ladt alle Menschen an seinen Tisch
arbeitet anhand des Bibeltextes oder einer Nach-
erzahlung die Kernaussage der biblischen Geschichte
heraus.
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Dimension: Kirche und Glaube

Schulerinnen und Schuler kommen mit den unterschied-
lichsten Vorerfahrungen von Kirchenriumen, von Kirche
als Gemeinschaft der Glaubigen beziehungsweise Werk des
Heiligen Geistes und von Formen der christlichen Glaubens-
praxis in den Unterricht. Der evangelische Religionsunter-
richt greift diese Erfahrungen auf, erweitert sie und macht im
Unterricht diese Aspekte fur die Schulerinnen und Schiler
konkret erfahrbar. Das bedeutet neben dem Aufsuchen von

auflerschulischen Lernorten vor allem auch die Gestaltung

von Schulleben, Unterricht, Gottesdiensten und gemein-
samen Feiern in einer Atmosphire, welche die Schilerinnen
und Schiler immer wieder die zentralen Aussagen christ-
lichen Glaubens erfahren lisst. So haben die Schiilerinnen
und Schiler die Méglichkeit, gelebte christliche Tradition zu
erfahren, ihre eigene Glaubenspraxis einzuiben und diese
kritisch zu reflektieren.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



46 EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE
DIMENSION: KIRCHE UND GLAUBE

THEMENFELD:
KIRCHEN ALS ORTE DES GLAUBENS

Der evangelische Religionsunterricht macht Schuilerinnen
und Schiler mit Kirchen als Orte gelebten christlichen
Glaubens, gemeinsamen Feierns, des Gebets, der Stille und
Meditation vertraut und ermoglicht ihnen die Teilnahme an
gottesdienstlichen Feiern. Er unterstutzt sie, in der Architek-
tur und Ausgestaltung von Kirchengebiuden sowie in den
Bildern und Symbolen die Theologie und den Glauben von
Menschen zu entdecken. Die kirchenraumpadagogische Ar-
beit im Religionsunterricht erdffnet Schulerinnen und Schi-
lern einen personlichen Zugang zu unterschiedlichen Orten
des Glaubens.

IMPULSE KOMPETENZSPEKTRUM

o Wie werden den Schulerinnen und Schulern o Kirchen als besondere Orte wahrnehmen und sich
Elemente wie Architektur, Ausgestaltung der von ihrer Botschaft und Atmosphare ansprechen
Kirchen, Bilder und Symbole erschlossen? lassen

o Wie kntpft der Unterricht an kirchliche Vorerfah-
rungen der Schilerinnen und Schiuler an?

o Wie wird Schiilerinnen und Schiilern auflerhalb von
Kirchenriumen ermdglicht, christliche Symbole und
christliche Kunst kennen zu lernen?

o Welche Fachleute kénnen zur Kirchenerkundung

hinzugezogen werden?

MOGLICHE INHALTE
o Kirchenraum

o Christliche Symbole und Kunst in der Kirche

o Kirchenriume der eigenen und anderer Konfessionen

o Gottesdienste und Feiern in der Kirche und an
anderen Orten

o Wichtige Gegenstinde und Bauelemente von
Kirchen in ihrer Bedeutung benennen

o Gottesdienste in der Kirche feiern und sich der
Gemeinschaft 6ffnen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o hort Orgelmusik und spurt die Schwingungen
der Orgel;

o erkundet einen Kirchenraum und sucht sich einen
Lieblingsplatz;

o singt ein Lied in der Kirche und erlebt dabei die
Akustik;

o entdeckt Symbole im Kirchenraum und versucht,
sie zu deuten.
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THEMENFELD:
KIRCHE ALS GEMEINSCHAFT DER HEILIGEN

Schulerinnen und Schiler werden im evangelischen Religi-
onsunterricht mit hinein genommen in die Gemeinschaft
der Heiligen, in der Gott durch seinen Geist anwesend und
erfahrbar ist. Sie erleben Gemeinschaft und bekommen Ge-
legenheit, sich in der christlichen Gemeinde am Wohnort
und in der Schule zu integrieren und zu entfalten.

IMPULSE

o Wie ermdglicht der Religionsunterricht den Kontakt
zu Menschen, die den christlichen Glauben leben und
authentisch dariiber Auskunft geben konnen?

o Wie werden Schiilerinnen und Schuler darin unter-
stitzt, am Leben ihrer Kirchengemeinde, insbesondere
wihrend ihrer Konfirmandenzeit teilzuhaben?

o Wie, wann und in welcher Tradition werden an der
Schule Schulgottesdienste gefeiert?

o Wie werden schulische Riume fir Feiern und

Schilergottesdienste angemessen gestaltet?

MOGLICHE INHALTE

o Priestertum aller Glaubigen
o Leib Christi: Jedes Glied ist wichtig (1. Kor 12,12 ff)
o Pfingsten und die Entstehung der Kirche

(zum Beispiel Apg 2)

o Schulgemeinde und Schulergottesdienste

o Menschen und Angebote der Ortskirchengemeinde

o Meine Konfession: Evangelische Kirche und
Reformation (zum Beispiel Martin Luther)

o Die romisch-katholische Kirche und andere
Konfessionen
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KOMPETENZSPEKTRUM

o Sich selbst als wichtigen Teil der christlichen
Gemeinschaft wahrnehmen

o Durch gemeinsames Singen, Essen, Beten,
Anwesend- und Titigsein Gemeinschaft gestalten

o Christliche Traditionen, Feste, Symbole und
Rituale beschreiben

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt an einem Gottesdienst teil;

o beteiligt sich mit Liedern, Gebeten oder Anspielen
an einem Schulgottesdienst;

o gestaltet Einladungsplakate und Handzettel fir einen
Schilergottesdienst;

o erarbeitet mit anderen das Thema eines Schulgottes-
dienstes und macht sich Gedanken, wie er so ge-
staltet werden kann, dass sich Gottesdienstbesucher
angesprochen fuhlen und beteiligt werden.
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THEMENFELD:
CHRISTLICHE GLAUBENSPRAXIS

Der evangelische Religionsunterricht macht junge Men-
schen mit der christlichen Glaubenspraxis vertraut und hilft
ihnen, diese kritisch zu reflektieren sowie sich in Freiheit

IMPULSE

o Wie werden christliche Ausdrucksformen (Gebete,
Segenshandlungen, Lieder), Rituale und Symbole
zu einem anregenden Bestandteil im Religions-
unterricht?

o Wie wird das gemeinsame Feiern und Gestalten des
christlichen Glaubens im Unterricht und Schulleben
realisiert?

o Wie werden Feste im Kirchenjahr und im Lebenslauf
der Schulerinnen und Schiiler an der Schule bedacht
oder gefeiert?

MOGLICHE INHALTE

o Das Kirchenjahr und seine Feste
o Feiern im Lebenslauf, zum Beispiel Konfirmation
o Die Nihe Gottes in den Sakramenten feiern:
Taufe und Abendmahl
o Segen
o Musik, Tanz und Meditation
o Ausdrucksformen christlichen Glaubens im Alltag

o Apostolisches Glaubensbekenntnis

o Diakonisches und missionarisches Handeln
o Christliche Symbole

in ihr zu beheimaten. Ein wesentliches Merkmal des Religi-
onsunterrichts ist das Feiern und Gestalten des christlichen
Glaubens. Biblische Texte, Musik, Lieder, Tinze, Gebete,
Stille und Meditation, Segenshandlungen und gemeinsames
Feiern, Rituale und christliche Symbole sind sowohl inhalt-
liche als auch methodische Elemente des Unterrichts.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Eine personliche Bedeutung der christlichen
Glaubenspraxis und Symbolik fir das eigene Leben
entdecken

o Gemeinsam Feste feiern und Rituale gestalten

o Zentrale christliche Symbole und Traditionen

wiedererkennen und zuordnen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o sieht, hort oder ertastet zum Glaubensbekenntnis
passende Symbole und wihlt das sie oder ihn
ansprechende Symbol aus;

o spricht das Glaubensbekenntnis mit oder betitigt
eine damit besprochene Kommunikationshilfe;

o wihlt Bilder zu einzelnen Teilen des Glaubens-
bekenntnisses aus;

o formuliert ein eigenes Glaubensbekenntnis mit
Worten und Gebarden.
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DIMENSION: RELIGIONEN UND WELTANSCHAUUNGEN

Dimension: Religionen und Weltanschauungen

Der evangelische Religionsunterricht macht sich zur Auf-
gabe, Schilerinnen und Schulern die Begegnung und Ver-
staindigung zwischen unterschiedlichen Religionen und An-
schauungen zu ermdglichen und ihnen ein angemessenes
Grundverstindnis fur diese zu vermitteln. Dies gilt besonders
dann, wenn Mitschulerinnen und Mitschuler unterschied-
lichen Religionsgemeinschaften angehéren beziehungswei-
se voneinander abweichende Weltanschauungen vertreten.

Ein wesentliches Ziel ist, Schulerinnen und Schulern den

christlich-abendlindischen Grundwerten gemif} Hilfestel-
lungen zu geben, eine Haltung des Respekts und der Tole-
ranz gegenuber anderen Religionen und Weltanschauungen
zu entwickeln. Aufgrund der besonderen religions- und zeit-
geschichtlichen Bedeutung liegt der Schwerpunkt auf den
sogenannten abrahamitischen Religionen.
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DIMENSION: RELIGIONEN UND WELTANSCHAUUNGEN

IMPULSE

o Wie findet ein judischer oder interreligiéser Kalender
an der Schule Beachtung?

o Welche Anknupfungspunkte gibt es zur lokalen
judischen Geschichte und Glaubenspraxis
(zum Beispiel judischer Friedhof oder Synagoge)?

o Wie kann judisches Leben uber Personen oder
Medien lebendig erlebt werden?

MOGLICHE INHALTE

o Die Religion Jesu

o Abraham, der gemeinsame Stammvater des Glaubens
und seine Bedeutung im Judentum

o Elemente judischer Glaubenspraxis (zum Beispiel
Synagoge, Thora, Gebet)

o Vergleich von judischen und christlichen Festen
(zum Beispiel Passah und Abendmahl)

o Judisches Leben in Deutschland heute und damals

THEMENFELD:
JUDENTUM

Schiilerinnen und Schuler erhalten Gelegenheit, das Juden-
tum als religionsgeschichtliche Wurzel des Christentums
und als Teil der deutschen Geschichte in Vergangenheit und
Gegenwart kennen zu lernen. Bertihrungspunkte mit dem
Judentum in ihrer Lebenswelt werden entdeckt und neue
hergestellt. Wo historische oder aktuelle Beziige vorhanden
sind, werden sie im Unterricht vorrangig aufgegriffen. Dies
ist sowohl im Ruckblick auf die deutsche Geschichte als
auch im Hinblick auf die jidisch-christliche Begegnung und
Verstindigung bedeutsam. Der Unterricht ermoglicht Schu-
lerinnen und Schulern auch, die jidische Religion in Gestalt
biblischer Geschichten und in der Person des Juden Jesus
von Nazareth kennen zu lernen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Elemente judischer Glaubenspraxis wahrnehmen
und benennen

o Jesu Leben und Glaube als Jude beschreiben

o Wissen, wo judische Menschen heute leben und
ihnen begegnen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt die Nahrungsmittel und Symbole des
Passahfestes und des Abendmahls mit allen
Sinnen wahr;

o deckt einen Tisch fir den Sederabend und einen
Tisch fur das Agapemahl;

o feiert ein Agapemahl und vergleicht es mit dem
Sedermahl;

o schaut einen Film von einer Sederfeier an und
stellt den Bezug zur Exodusgeschichte her
(zum Beispiel Ex 12).

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE 51

DIMENSION: RELIGIONEN UND WELTANSCHAUUNGEN

THEMENFELD:
ISLAM

Der muslimische Glaube wird den Schulerinnen und Schu-
lern in ihrer Lebenswelt verstindlich gemacht. Im Unterricht
lernen sie islamische Glaubensvorstellungen und -tradi-
tionen kennen und erfahren so, wie muslimische Mitschu-
lerinnen und Mitschiler ihren Glauben leben. Der Religi-
onsunterricht trigt dazu bei, den Islam in seiner Vielgestal-
tigkeit durch direkte Begegnungen und im Vergleich zum
Christentum kennen zu lernen. Sachgerechte Informationen
und die Einbeziehung von Muslimen beziehungsweise mus-
limischen Mitschulerinnen und Mitschilern dienen dazu,
dass sich Christen und Muslime in der Schule mit Achtsam-
keit und Toleranz begegnen.

IMPULSE

o Wie werden Muslime an der Schule bewusst wahrge-
nommen und wertgeschatzt?

o Wie werden bei Schulfeiern und Schilergottes-
diensten muslimische Schilerinnen und Schiler
bertcksichtigt?

o Wie wird eine Teilnahme am Religionsunterricht mit
muslimischen Schulerinnen und Schilern und ihren
Eltern besprochen und ermdglicht?

o Wie werden personliche Kontakte zu den islamischen
Ortsgemeinden hergestellt und gepflegt?

MOGLICHE INHALTE

o Abraham, der gemeinsame Stammvater des
Glaubens und seine Bedeutung im Islam

o Der Prophet Mohammed

o Koran und Moschee

o Die finf Siulen des Islam: Glaubensbekenntnis,
Gebet, Fasten, Almosen, Wallfahrt nach Mekka

o Weitere Elemente der Glaubenspraxis von Muslimen

KOMPETENZSPEKTRUM

o Eine Haltung der wertschitzenden Toleranz
gegenuber muslimischen Menschen entwickeln

o Einzelne Elemente muslimischer Glaubenspraxis
gedanklich nachvollziehen

o Religiose Feste gemeinsam vorbereiten und feiern

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o hort den Gebetsruf des Muezzin und erkennt ihn
wieder;

o gestaltet zu den islamischen Gebetszeiten eine Zeit
der Stille;

o betrachtet Bilder von betenden Muslimen in unter-
schiedlichen Gebetshaltungen und an unterschied-
lichen Orten;

o beschreibt und unterscheidet islamische und christ-
liche Gebetshaltungen.
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DIMENSION: RELIGIONEN UND WELTANSCHAUUNGEN

ANDERE RELIGIONEN UND
WELTANSCHAUUNGEN

Im respektvollen Umgang und in der kritischen Auseinan-
dersetzung mit Menschen anderer Religionen und Welt-
anschauungen hilft der evangelische Religionsunterricht
Schiilerinnen und Schulern, sich auf der Grundlage ihrer ei-
genen Glaubenstradition mit Menschen ihrer unmittelbaren

IMPULSE

o Was tragen Schule und Religionsunterricht dazu bei,
die Religionsfreiheit zu stirken und eine Haltung der
Toleranz einzuiben?

o Wie konnen Schulerinnen und Schiler unterstutzt
werden zu prifen, ob das, woran sie ihr Herz hangen,
Bestand hat?

o Wie schafft die Schule Raum und Atmosphire, damit
Menschen ihre Uberzeugungen respektvoll zum
Ausdruck bringen und miteinander kommunizieren

konnen?

MOGLICHE INHALTE

o Andere relevante Weltreligionen
o Verschiedene Welt- und Lebensdeutungen

o Formen individueller Religion und Glaubenspraxis

o Leben ohne Religion

Lebenswelt zu verstindigen, die einer anderen Religion an-
gehoren oder eine ihnen fremde Weltanschauung haben.
Der Unterricht trigt dazu bei, diese als eine andere Form
der Glaubens- bzw. der Lebensanschauung wahrzunehmen
und zu tolerieren. Er unterstitzt Schilerinnen und Schiler,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu erkennen und sich
gegebenenfalls auch abzugrenzen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Toleranz und gegebenenfalls Abgrenzung gegenuber
anderen Religionen und Weltanschauungen in das
eigene Weltbild integrieren

o Interesse fur die Religion oder Weltanschauung von
Mitschulerinnen und Mitschilern zeigen

o Wissen, dass es Menschen gibt, die weder dem
Christentum, noch dem Islam oder Judentum
angehéren, und sich mit ihnen verstindigen kénnen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schuler

o siche Erlauterung Seite 15;

o lernt einen Menschen kennen, der von sich sagt,
er lebe ohne Religion;

o gestaltet ein Plakat mit Dingen und Symbolen,
die diesem Menschen wichtig sind,;

o stellt Menschen, die sich als nicht religios verstehen,
Fragen wie ,Woran glaubst du?“ oder ,Warum glaubst
du nicht an Gott? und beschiftigt sich mit ihren
Antworten.
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Leitgedanken

Im Rahmen eines ganzheitlichen Bildungs- und Erziehungs-
auftrags der Schule leistet der katholische Religionsunter-
richt einen eigenstindigen Beitrag. Sein Proprium ist, die
Frage nach Gott zu stellen und sie aus der Erfahrung der
kirchlichen Glaubenstradition zu erschlieflen.

Der katholische Religionsunterricht erschliefit die religiose
Dimension des Menschseins.

Das bedeutet unter anderem:

B Er macht Schulerinnen und Schuler mit ihrer eigenen Re-
ligion und Konfession vertraut, begleitet junge Menschen
auf der Suche nach dem eigenen Lebenssinn und unter-
stitzt sie dabei, ihre Identitit zu finden.

M Er thematisiert Religion als prigenden Bestandteil un-
serer Gesellschaft und Geschichte.

M Er tragt dazu bei, anderen Religionen und Kulturen acht-
sam zu begegnen und verhilft zu einem ethisch verant-
wortungsvollen Handeln.

Der katholische Religionsunterricht versteht sich als Dienst
an den Schulerinnen und Schulern, greift die Lebenssituati-
on junger Menschen auf und gibt Hilfen, um diese aus der
Botschaft des christlichen Glaubens zu deuten. Er erschliefit
menschliche Grunderfahrungen wie Angenommensein und
Bejahung, Geborgenheit und Vertrauen, Freundschaft und
Liebe, Freude und Hoffnung, Arbeit und Freizeit, aber auch
Versagen und Schuld, Leid und Enttiuschung, Angst und
Not, Krankheit und Tod.

Uber das eigentliche unterrichtliche Anliegen hinaus wirkt
der katholische Religionsunterricht mit, Schule als Lebens-
und Erfahrungsraum fur alle zu gestalten. Dazu trigt er ins-
besondere durch die Mitgestaltung von Festen und Feiern
und durch Gottesdienste bei.

Das Selbstverstandnis des Katholischen Religionsunterrichts
ist schulpidagogisch und theologisch im Beschluss der Ge-
meinsamen Synode der Bistumer in der Bundesrepublik
Deutschland ,Der Religionsunterricht in der Schule® (1974)
grundgelegt. Die Erklirungen der deutschen Bischéfe ,Die
bildende Kraft des Religionsunterrichts® (1996) und ,Der
Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen® (2005)
berufen sich ausdricklich auf diesen Synodenbeschluss und
bestatigen ihn, fihren ihn aber auch in Sinn der Bildungs-
planentwicklung und neuer religionspidagogischer Entwick-

lungen weiter.
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LEITGEDANKEN

RECHTLICHE GRUNDLAGEN

Der Katholische Religionsunterricht ist nach Art. 7 Abs. 3
des Grundgesetzes der Bundestepublik Deutschland und
nach Art. 18 der Verfassung des Landes Baden-Wurttemberg
ordentliches Lehrfach, fir das Staat und Kirche gemeinsam
Verantwortung tragen. Er wird gemafl dem Schulgesetz in
,Ubereinstimmung mit den Lehren und Grundsitzen® der
Katholischen Kirche erteilt (§ 96 Abs. 2 SchG).

DER KATHOLISCHE RELIGIONSUNTERRICHT IN
DER SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE

Religionsunterricht in der Schule fir Geistigbehinderte
nimmt die Schilerinnen und Schiler in ihrer konkreten Le-
benssituation wahr, begleitet sie in ihrem Nachdenken tGber
sich selbst und hilft ihnen bei der Orientierung im Alltag.

,Junge Menschen mit schweren und schwersten Behinde-
rungen brauchen einen Religionsunterricht, der in extrem
elementarisierter Form auf erlebnisnahe und ganzheitliche
Weise auf sie eingeht. Sie sind auf korperliche Zeichen
der Zuwendung und auf liebevolle Pflege ebenso angewie-
sen wie auf fundamentale Wahrnehmungsforderung.“ (Vgl.
Grundlagenplan fir den katholischen Religionsunterricht an
Schulen fir Geistigbehinderte S. 20, Minchen 1999).

Neben der Familie und anderen auflerschulischen Soziali-
sationspartnern ist besonders der Religionsunterricht ein
wichtiges, oft das einzige Angebot, dem christlichen Glau-
ben zu begegnen und religiose Praxis zu erfahren. Religi-
onsunterricht bietet den Schulerinnen und Schilern Raum
und Gelegenheit, ihre Sehnstichte und Angste, ihre Triume
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und Sorgen, ihre Erfahrungen von Glick und Erfolg, Ver-
sagen und Zurtckweisung auszudriicken und vor Gott zu
tragen. Er orientiert sich an den Lebenserfahrungen und den
Fragen der Schulerinnen und Schiler und unterstitzt sie in
ihrem Vertrauen auf das, was Menschen bedingt und tragt.
Religioses Lernen in der Schule fiir Geistigbehinderte ge-
schieht durch Korpererfahrung, musisch-dsthetischen Aus-
druck, emotionale und sachliche Auseinandersetzung: Beim
Feiern und Beten, beim Eintben strukturierender, wieder-
kehrender Rituale, beim Erleben von sakralen Riumen, von
Stille, Musik, Tanz und Bewegung, beim kinstlerischen Aus-
druck, beim Erfassen von Sachinformationen, beim Diskutie-
ren und Nachfragen werden Religion und Glaube begreifbar.
Religionsunterricht hilft, die Bedeutung des Evangeliums in
lebensnahen Situationen mit allen Sinnen zu erleben, mit
anderen zu besprechen und dabei konkrete Handlungsper-
spektiven und -moglichkeiten zu entdecken.

Eine wertvolle Erginzung des Religionsunterrichts sind die
Praxisfelder der Schulpastoral. Schulpastorale Angebote
fihren weiter und vertiefen in einem anderen Rahmen,
was im Religionsunterricht an Themen und Fragen hervor-
gerufen wurde. Der Religionsunterricht stellt in geeigneter
Weise Bezlige zur Gemeindekatechese her. Dies wird bei-
spielsweise dadurch ermoglicht, dass die Schule der Familie
und der Pfarrgemeinde eine Ansprechpartnerin oder einen
Ansprechpartner benennt, um gemeinsam uber den besten
Weg des Kindes zu Erstkommunion und Firmung zu bera-
ten. Dartuber hinaus eroffnen viele Pfarrgemeinden Begeg-
nungsmoglichkeiten in besonderen Gottesdiensten und

Freizeitangeboten.

Von entscheidender Bedeutung fir das Gelingen von Re-
ligionsunterricht ist die Beziehung, welche die Lehrerin,
der Lehrer zu den Schiilerinnen und Schulern schafft. Die
Religionslehrerin, der Religionslehrer ermoglicht ein Un-
terrichtsklima, das Offenheit, Vertrauen und Zuwendung
erlaubt, Schilerinnen und Schuler durfen sich uneinge-
schrinkt bejaht und angenommen fithlen. Als ,Zeugen des
Glaubens® werden Religionslehrerinnen und Religionslehrer
dann wahrgenommen, wenn sie authentisch ihren Glauben
zum Ausdruck bringen. Die im Religionsunterricht gewach-
sene Beziehung zu den Schilerinnen und Schilern kann zur
Chance werden fir eine religiés motivierte Elternarbeit.

In der Schule fur Geistigbehinderte entfaltet sich der katho-
lische Religionsunterricht in drei grundlegenden Linien, die
bei der Unterrichtsplanung und -gestaltung immer im Blick

sind: Leben lernen, Glauben lernen und Glauben leben. Sie
bedingen sich gegenseitig und sind in der unterrichtlichen
Umsetzung nicht voneinander zu trennen. Dabei unter-
stutzt der katholische Religionsunterricht Schilerinnen und
Schiler, einen Zusammenhang zwischen ihrer Lebenssitua-
tion und der christlichen Glaubenstradition herzustellen. Er
nimmt die Situation der Schulerinnen und Schuler in ihrer
jeweiligen Behinderung wahr und fordert sie entsprechend
ihrer jeweiligen Leistungsfahigkeit.

LEBEN LERNEN

Schiilerinnen und Schiler werden bei ihrer Suche nach per-
sonlicher Orientierung und Lebenssinn begleitet. Aus der
biblisch-christlichen Tradition heraus werden Wertvorstel-
lungen entwickelt und die Schilerinnen und Schiler bei
ihrer Identititsfindung unterstatzt.

GLAUBEN LERNEN

Grundwissen uber Religion und Glauben macht Schile-
rinnen und Schiler mit ihrem eigenen christlichen Glauben
vertraut und schafft Begegnung mit biblischen Gestalten
und Glaubenszeugen. Der Religionsunterricht verhilft da-
durch den Kindern und Jugendlichen zur Entwicklung ihrer
christlich-konfessionellen Identitit.

GLAUBEN LEBEN

Der Religionsunterricht bringt Schulerinnen und Schuler
mit dem gelebten Glauben in Bertihrung. Er prigt das Schul-
leben als Erfahrungsraum, in dem gemeinschaftliches Feiern
ein wichtiger Bestandteil ist.

Der Kompetenzerwerb vollzieht sich in den Dimensionen
B Mensch sein

B Welt und Verantwortung

B Nach Gott fragen

M Jesus Christus

M Die Bibel entdecken

H Kirche sein und Glauben leben

B Religionen und Weltanschauungen

Diese Dimensionen sind keine voneinander abgrenzbaren
Bereiche. Sie durchdringen sich gegenseitig und bilden ge-
meinsame Schnittmengen. Dieselben Kompetenzen kénnen
im Horizont unterschiedlicher Dimensionen erworben wer-
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den. Die Auswahl der Kompetenzen und Inhalte fir den
Unterricht orientiert sich am Entwicklungsstand und der
Lebensperspektive der Schulerinnen und Schiiler.

Der katholische Religionsunterricht beteiligt sich an den
Uberlegungen zum Schulprogramm sowie an ficherverbin-
denden Projekten und bringt sich besonders in Vorhaben
ein, die die Schule als Lebens- und Erfahrungsraum fur alle
Beteiligten gestalten, zum Beispiel uber Feste, Feiern, An-
dachten und Gottesdienste. Dabei wird Wert gelegt auf die
aktive Mitwirkung der Schilerinnen und Schuler bei der
Vorbereitung und Durchfihrung.

Er steht ein fur die ,Wachheit fur letzte Fragen® (Hartmut
von Hentig) und fir die Offenheit gegentber Fragen nach
Gott, dem Sinn der Welt, der Freiheit und Gebundenheit
des Menschen und dem Selbstwert des Einzelnen im Schul-
leben. Der katholische Religionsunterricht sucht die Zusam-
menarbeit mit dem Bildungsbereich Evangelische Religions-
lehre. Erstrebenswert sind Kontakte zu auflerschulischen
Einrichtungen und Institutionen, wie zum Beispiel Pfarrge-
meinde, Caritas, kirchliche Kinder- und Jugendarbeit.

KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

-
-

LEITGEDANKEN
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58 KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE
DIMENSION: MENSCH SEIN

Dimension: Mensch sein

Aus christlicher Sicht ist der Mensch einzigartig von Gott
geschaffen und geliebt. Doch Schulerinnen und Schiuler
konnen oft sich selbst oder andere nicht so sehen. Das Lei-
stungsdenken in unserer Gesellschaft gibt ihnen immer wie-
der zu spuren, sie seien weniger wert und nicht in gleicher
Weise willkommen.

Darum steht der Religionsunterricht vor der besonderen

Aufgabe, sie auf der Basis des christlichen Menschenbildes
darin zu bestirken, dass sie bedingungslos wertgeschitzt und
als Gottes Ebenbilder in ihren Stirken und Schwichen ge-
liebt sind.
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THEMENFELD:
DER MENSCH ALS GESCHOPF GOTTES

Im katholischen Religionsunterricht wird jeder Mensch als
ein von Gott geliebtes und nach seinem Ebenbild geschaf-
fenes Wesen gesehen. In einer Atmosphire der Wertschit-
zung nehmen die Schulerinnen und Schuler sich selbst als
unverwechselbare und einmalige Geschopfe Gottes wahr
und werden sich bewusst, dass sie selbst und alle Menschen

eine unantastbare und unverlierbare Wiirde besitzen.

IMPULSE

o Wie und wodurch vermittelt die Schule den
Schilerinnen und Schulern, dass sie einmalig sind
und gebraucht werden?

o Wie kann die Schule ein Klima schaffen, in dem sich
die Schilerinnen und Schiler angenommen, sicher
und geborgen fithlen?

o Wie schafft Unterricht eine respekt- und vertrauens-
volle Atmosphire, die dazu ermuntert und ermutigt,
uber sich selbst zu sprechen?

o Wie kann Schule in Kooperation mit Eltern und
auflerschulischen Partnern dazu beitragen, dass ihre
Schulerinnen und Schiler, so wie sie sind, akzeptiert
werden und dazu gehoren?

MOGLICHE INHALTE
o Ich habe einen Namen - Gott kennt mich
o Sich als vorbehaltlos gewollt und geliebt erfahren

o Ich bin einmalig und unverwechselbar — Gott sagt ja
Zu mir

o Als Junge und Midchen empfindsam und verletzbar
sein

e Wo komme ich her, wo will ich hin - Gott halt mich
in seiner Hand
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DIMENSION: MENSCH SEIN
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KOMPETENZSPEKTRUM
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o Sich selbst als von Gott gewollt und befihigt
wahrnehmen

o Wertschitzung gegenuber anderen zum Ausdruck
bringen

o Erzihlen und ausdriicken, wie Gott die Menschen
sieht

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o wird so in einem Tuch gewiegt, dass sie oder er sich
geborgen flhlen kann;

o schenkt sich und den Mitschiilerinnen und Mit-
schulern mit einem Begruflungs- oder Abschiedsritual
Aufmerksamkeit und Wertschitzung;

o erlebt in einem Rollenspiel, dass sie oder er trotz
begangener Fehler geachtet ist;

o singt ein Lied, das von Gottes bedingungsloser Liebe
erzahlt und entwickelt dazu Gesten.
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DIMENSION: MENSCH SEIN

THEMENFELD:
DER MENSCH MIT MOGLICHKEITEN UND GRENZEN

Durch die Erkenntnis, dass das menschliche Leben von
Anfang an begrenzt ist und zugleich fast unbegrenzte Mog-
lichkeiten bietet, hilft der katholische Religionsunterricht
den Schulerinnen und Schilern, ihre Schopfungsgaben zu
erkennen, Freude und Hoffnung zu entfalten sowie ihre
eigenen Gestaltungs- und Handlungsmaoglichkeiten weiter

IMPULSE

o In welcher Form wird in der Schule mit existenziellen
Fragen der Schulerinnen und Schuler umgegangen?

o Wie werden die Bewiltigungsstrategien der Schuler-
innen und Schuler wahrgenommen und in den
Angeboten der Schule und des Unterrichts mit den
Schillerinnen und Schulern weiter entwickelt?

o Welche Orte und Rituale werden im Religionsunter-
richt angeboten, die helfen, Uberginge, Neuanfinge,

Abschiede und Erinnerungen zu gestalten?

MOGLICHE INHALTE

o Sich am Leben freuen

o Allein und mit anderen leben
o Was ich gut kann

o Mit Angst umgehen

o Was hilft mir in dunklen Zeiten?

o Was kommt nach dem Tod? Hoffnung auf ein neues
Leben bei Gott

auszubilden. In ihrer Auseinandersetzung mit existenziellen
Erfahrungen und Grenzen begleitet der Religionsunterricht
Schiilerinnen und Schuler im Umgang mit Enttduschung,
Schuld, Leid, Abschied und Tod. Er bietet Rituale und re-
ligiose Sprachformen an, die ihnen helfen, sich in einem
vertrauensvollen Rahmen ihren existenziellen Fragen und
Erfahrungen zu stellen und sich mit ihnen im Horizont der
christlichen Hoffnung auseinander zu setzen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Eigene Moglichkeiten und Grenzen als Schopfungs-
gabe erkennen und gestalten

o In Beziehungen Halt finden und Halt geben

o Religiose Ausdrucksformen fir die Auseinander-
setzung mit existenziellen Fragen nutzen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schuler

o sieht bei einem Trauerritual das Licht einer Kerze
als Symbol der Hoffnung;

o zindet Kerzen der Erinnerung an und bringt mit
Hilfe einer Geste Klage und Trauer zum Ausdruck;

o gestaltet einen Gedenktisch mit Kerzen, Symbolen,
Naturmaterialien und Erinnerungssticken;

o druckt in eigenen Worten, Bildern oder Psalmworten
Klage, Wut, Verzweiflung und Hoffnung aus.
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DIMENSION: WELT UND VERANTWORTUNG

Dimension: Welt und Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiiler leben in vielfiltigen Bezie-
hungen zu ihrer Umwelt. Mit diesen Beziehungen sind Ver-
antwortlichkeiten verbunden. Aus christlicher Sicht grindet
die Verantwortung in der sorgenden Liebe Gottes gegentuber
seinen Geschopfen. Sie leitet sich her aus dem biblischen
Auftrag, die Schopfung zu bewahren sowie sich selbst, den
Mitmenschen und den Schopfer zu lieben.

Der Religionsunterricht ermoglicht den Schilerinnen und

Schillern einen Zugang zu ethischen Fragestellungen, zu

Schlusselproblemen ihrer Lebenswelt und zu ihrem eige-
nen Handeln aus christlicher Perspektive. Schulerinnen und
Schiiler sollen Haltungen und Handlungsmoglichkeiten er-
werben und erweitern, die ein humanes Zusammenleben er-
moglichen. Dies geschieht in enger Vernetzung mit anderen
schulischen und auflerschulischen Bereichen in unterschied-

lichen Projekten und lebensnahen Handlungsfeldern.
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DIMENSION: WELT UND VERANTWORTUNG

IMPULSE

Was fordert und hindert Schulerinnen und Schuler

in ihrer Lebenswelt, Verantwortung fir sich selbst zu
ubernehmen?

Wie werden Schulerinnen und Schiler an der Aus-
wahl von Unterrichtsthemen und der Gestaltung von
Unterricht beteiligt?

Wie wird die Beteiligung der Schulerinnen und
Schiiler an Forderplangesprichen, Berufswegeplanung
und Runden Tischen gesichert und gestaltet?

MOGLICHE INHALTE

Sich selbst wahrnehmen
Liebevoll mit sich umgehen
(zum Beispiel Doppelgebot der Liebe Mt 22,34-40)

Verantwortung fur die eigenen Bedurfnisse uber-
nehmen (zum Beispiel Korper, Gesundheit, Bezie-
hungen)

Alltag und Freizeit verantwortlich gestalten -
Gott begleitet mich
Selbstbestimmt leben

THEMENFELD:
VERANTWORTUNG FUR SICH SELBST

Schiilerinnen und Schiler werden darin bestirkt, ausgehend
von ihren Bedurfnissen Verantwortung fir ihren Alltag und
fur sich selbst zu tbernehmen. Sie lernen, in einer Atmo-
sphire der Achtsamkeit, des Angenommenseins und der
Akzeptanz moglichst eigenverantwortlich zu urteilen und zu
handeln. Der Unterricht bietet den Schulerinnen und Schi-
lern Moglichkeiten zur Auseinandersetzung mit christlichen
Werten und gibt Orientierung in ihrer Aufgabe, Verantwor-
tung fir sich selbst zu tbernehmen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Achtsam mit den eigenen Bedurfnissen und
Fihigkeiten umgehen und Verantwortung fir
sich selbst ibernehmen

o Bei sich selbst auf das rechte Mafl von Nihe
und Distanz achten

o Sorgen fir das eigene Wohlbefinden

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schiler

o nimmt in unterschiedlichen Umgebungen eine
far sie oder ihn angenehme Korperhaltung ein;

o sucht sich eine Station aus einem Angebot aus, wie
beispielsweise ruhen, essen oder spielen, die ihren
oder seinen aktuellen Bedurfnissen entspricht;

o schaut Bilder zu Psalm 23 an und erkennt darin
eigene Bedurfnisse;

o drickt in einem Tagebuch mit Texten und Bildern
aus, was sie oder er selbst zur Befriedigung ihrer oder
seiner Bedurfnisse tut.
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THEMENFELD:
VERANTWORTUNG FUR DEN NACHSTEN

Im katholischen Religionsunterricht erkennen die Schule-
rinnen und Schiler, dass der Mensch immer auf ein Gegen-
Uber bezogen und angewiesen ist und erst am DU zum ICH
wird. Sie werden darin unterstiitzt, in zwischenmenschlichen

IMPULSE

o Wie werden die kulturellen und sozialen Beztige
der Schulerinnen und Schuler in der Gestaltung des
Religionsunterrichts berticksichtigt?

o Welche Bedeutung haben an der Schule Streit-
schlichterprogramme und wie bringt sich die
Religionslehrkraft dabei ein?

o Wie lernen die Schulerinnen und Schuler ihre
Rechte, aber auch ihre Pflichten und ihre Verant-
wortung kennen?

o Welche Ausdrucks- und Mitteilungsmoglichkeiten
stehen den Schiilerinnen und Schulern durch unter-

stutzte Kommunikation zur Verfigung?

MOGLICHE INHALTE

o Den Nichsten wahrnehmen und sich in ihn einfihlen

o Nahe und Distanz in Beziehungen erleben

o Fir andere wichtig sein, ihnen helfen und selbst Hilfe
annehmen

o Geschenkte Liebe eroffnet neue Moglichkeiten
(Zachius Lk 19,1-10)

o Als Christen Verantwortung fir andere ibernehmen
(Goldene Regel Mt 7,12)

KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE 63
DIMENSION: WELT UND VERANTWORTUNG

Beziehungen mit Chancen und Moglichkeiten, aber auch mit
Konflikten und Aufgaben lebensfrderlich umzugehen. Reli-
gionsunterricht vermittelt christliche Werte und Haltungen,
die zu einem achtsamen Leben in der Gemeinschaft verhel-
fen. Der Orientierungspunkt ist die unterschiedslose und
vorbehaltslose Zuwendung Gottes zu jedem Menschen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Leben in der Gemeinschaft nach christlichen
Werten gestalten

o Regeln fur den Umgang miteinander kennen

o Zusammenarbeiten, aufeinander achten und mit
Konflikten konstruktiv umgehen

o Sich gegenseitig in Gemeinsamkeiten und
Verschiedenheit wahrnehmen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o nimmt den anderen wahr und nimmt uber Atmung,
Bewegung, Berthrung, Blicke oder Mimik Kontakt
zu ihm auf;

o erprobt spielerisch verschiedene Moglichkeiten,
Bedurfnisse eines anderen wahrzunehmen und Hilfe
anzubieten;

o erstellt gemeinsam mit den Mitschulerinnen und
Mitschilern einen Videoclip mit dem Titel
Was du willst, was man dir tut ...

o benennt Wege zur konstruktiven Konfliktlosung.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



64 KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE
DIMENSION: WELT UND VERANTWORTUNG

THEMENFELD:
VERANTWORTUNG FUR DIE SCHOPFUNG

Der katholische Religionsunterricht verdeutlicht, dass die
Verantwortung fir sich selbst und fir den Nachsten stets
mit der Verantwortung fir die Schépfung und den globalen
Lebensmoglichkeiten verbunden ist. Er macht die Schile-
rinnen und Schiler auf das Wunder und die Gefahrdung der
Schopfung und das globale Miteinander aufmerksam und
zeigt ihnen, wie sie zu deren Erhaltung beitragen konnen.
Auf vielfaltige Weise regt er sie an, die Schopfung zu bewah-
ren und offnet ihnen den Blick fiir die Verantwortung in der

einen Welt.

IMPULSE KOMPETENZSPEKTRUM
o Welche Moglichkeiten werden genutzt, Unterrichts- o Sich selbst als von Gott geschaffen wahrnehmen

angebote in der Natur zu machen? o Sich fir die Lebensumstinde in anderen Lindern
o Wie werden Schilerinnen und Schuler unterstiitzt, interessieren und solidarisch handeln

in ihrem Lebensumfeld Verantwortung far die o Wissen, dass die Schopfung dem Menschen von

Schopfung zu tbernehmen? Gott anvertraut ist und Méglichkeiten erkennen,
o Welche Projekte zu Themen wie Umweltschutz, sie zu bewahren

~Bine Welt®, Frieden, Gerechtigkeit werden an der

Schule durchgefihrt?
o Welches Vorbild geben Lehrkrifte im Hinblick auf

die Bewahrung der Schopfung?
MOGLICHE INHALTE ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN
o Staunen uber das Wunder der Schopfung - Die Schilerin oder der Schuler

,Wie wunderbar sind deine Werke Herr* o erlebt Gottes Schopfung in der Natur an verschie-
o Gott hat uns die Erde anvertraut (Gen 1,28-30) denen Orten;

flanzt im Rah iner Umweltaktion Bi
« Schopfung bewahren - [l im [l cliae Wieavel ildion 1Ehums
oder richtet Nistkisten ein;

o Das Erntedankfest feiern o nimmt Interviews auf, in denen sie oder er Menschen
o Sonnengesang des Franziskus in ihrem Lebensumfeld dazu befragt, was ihr Beitrag

zur Erhaltung der Schopfung ist;

o listet auf, welche Geschépfe (Tiere oder Pflanzen)
ihr oder ihm besonders gefallen und was sie oder er
dafiir tun kann, diese zu schutzen.
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DIMENSION: NACH GOTT FRAGEN

Dimension: Nach Gott fragen

Es gehort zum Wesen des Menschen, auf Gott verwiesen zu
sein, nach ihm zu fragen und sich Vorstellungen von seiner
Wirklichkeit zu machen. Schilerinnen und Schiler tun dies
ihrem Entwicklungsalter und ihrer Sozialisation entspre-
chend auf unterschiedliche Weise. Sie vertrauen ihm, zwei-

feln an ithm oder lehnen seine Existenz ab.

Die unterschiedlichen Gottesbilder der Bibel und die ver-

schiedenen biblischen Erfahrungsgeschichten von Menschen

sollen den Schulerinnen und Schilern helfen, ihr eigenes
Verhiltnis und Verstindnis von Gott zu entwickeln und zu
entfalten.
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DIMENSION: NACH GOTT FRAGEN

THEMENFELD:
BIBLISCHE GOTTESVORSTELLUNGEN
UND GOTTESERFAHRUNGEN

Schilerinnen und Schiler werden an die unterschiedlichen
biblischen Gottesvorstellungen herangefihrt und haben teil
an der Vielfalt dieser Vorstellungen. Der Unterricht in ka-
tholischer Religionslehre bestirkt sie darin, sich personlich
anzueignen, was ihrer eigenen Erfahrung angemessen und
lebensdienlich ist.

IMPULSE

o Wie geht der Religionsunterricht auf die Erfahrung
ein, dass Menschen zweifeln, von Gott enttiuscht sind
oder seine Existenz ablehnen?

o Wie werden die unterschiedlichen religiosen
Sozialisationserfahrungen der Schulerinnen und Schu-
ler im Unterricht berucksichtigt?

o Wie sind die Gottesbilder von Schulerinnen und

Schilern mit ihren Lebenserfahrungen verbunden?

MOGLICHE INHALTE

o Gott als Schopfer der Welt
(zum Beispiel Gen 1 und 2; Ps 8; Ps 104)
o Der mutterliche und vaterliche Gott
(zum Beispiel Barmherziger Vater, Lk 15,11- 32;
Die trostende Mutter, Jes 66,13)
o Der befreiende Gott
(zum Beispiel Auszug aus Agypten Ex 4 ff)

o Der begleitende Gott
(zum Beispiel Abraham, Josef, Rut)

o Der gerechte Gott (zum Beispiel Propheten)
o Gott als Vater, Sohn und Heiliger Geist

KOMPETENZSPEKTRUM

In den eigenen Erfahrungen die Nihe Gottes
entdecken

In Gottes Zuwendung ein gutes Beispiel fur den
Umgang miteinander sehen

Wissen, dass Gott nach biblischem Zeugnis die Welt
geschaffen hat und er in unterschiedlichen Bildern
beschrieben wird

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

erlebt, dass Gott auch in schwierigen Situationen
helfende Menschen zur Seite stellt, die trosten oder
mit Nahrung versorgen;

singt und spielt ein Spiellied zur Geschichte von Rut;
gestaltet Szenen aus der Geschichte von Rut mit
biblischen Erzihlfiguren;

erzahlt anhand der Geschichte von Rut, wie Gott

Menschen in schwierigen Situationen begleitet.
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THEMENFELD:
EIGENE GOTTESVORSTELLUNGEN
UND GOTTESBEZIEHUNG

Der katholische Religionsunterricht bietet Schilerinnen
und Schulern Anregungen, Raum und Freiheiten, nach Gott
zu fragen, sich mit ihrer eigenen Gottesvorstellung aus-
einanderzusetzen und einen personlichen Zugang zu Gott
zu finden. Dabei berticksichtigt er, dass sich die personlichen
Gottesvorstellungen aus der Begegnung mit Menschen und
ihrem Glauben entwickeln sowie durch eigene Glaubenser-
fahrungen immer wieder verindern.

IMPULSE

o Wie werden Schulerinnen und Schiler ermutigt,
eigene Gottesvorstellungen zu entwickeln?

o Wie eroffnet die Schule Riume, in denen Stille,
Gebet, Besinnung und Meditation moglich sind?

o Welche Zugangsmoglichkeiten haben Schilerinnen
und Schiiler, die sich nicht selbst verbal duflern und
bewegen konnen, zu solchen Riumen der Stille?

o Wie unterstutzt die Schule die Schilerinnen und
Schiler, damit sie ihre Gottesbeziehung als Lebenshil-
fe erfahren?

o Wie wird die Vorbereitung der Schulerinnen und
Schiler auf die Sakramente Erstkommunion und
Firmung unterstitzt und begleitet?

MOGLICHE INHALTE

o Was ich von Gott erfahren habe

o Biblische Gottesbilder als Hilfe fir das eigene Leben
(Das Gleichnis vom verlorenen Schaf, Lk 15,1-7)

o Wie ich mir Gott vorstelle

o Im Gebet mit Gott reden

o In der Stille Gott horen
o Im Tanz und Lied Gott preisen
o In den Sakramenten die Nihe Gottes spuren
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DIMENSION: NACH GOTT FRAGEN

KOMPETENZSPEKTRUM

o Ein eigenes Verhaltnis zu und eine eigene Vorstellung

von Gott entwickeln
o Mit anderen beten und fliireinander beten
o Eigene Gottesvorstellungen ausdricken

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o kommt in einer Atmosphire der anddchtigen Stille
zur Ruhe;

o fuhrt Gebirden zu einem Gebet aus und bt das
Kreuzzeichen ein;

o gestaltet ein Gebetsbilderbuch, zum Beispiel zum
Vaterunser oder zu eigenen Dankgebeten;

o formuliert eigene Tischgebete.
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DIMENSION: JESUS CHRISTUS

Dimension: Jesus Christus

Das Zeugnis von Jesus Christus steht im Zentrum des Der katholische Religionsunterricht erméglicht, an ausge-

christlichen Glaubens. An seiner Verkindigung, in seinem  wahlten Stationen aus dem Leben Jesu einen Zugang zu sei-
Handeln, Leben, Leiden, Sterben und vor allem an seiner ner Verkiindigung und seinem Wirken zu finden.
Auferstehung wird deutlich, was Inhalt und Grund des

christlichen Glaubens ist.
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THEMENFELD:
JESUS - SEIN LEBEN

Das Leben Jesu in seinen biografischen Abschnitten und sei-
nen soziokulturellen Beziigen wird den Schulerinnen und
Schilern im katholischen Religionsunterricht nahegebracht.
Sie lernen in Jesu Leben das Heilshandeln Gottes zu erken-
nen. Am Leben Jesu wird ihnen beispielhaft und anschaulich
deutlich, wie sich Gottes Liebe zu den Menschen verwirk-
licht. Die Person und Lebenswelt Jesu erlangen fir das Ver-
stindnis seiner Botschaft und seiner Wirkung Bedeutung.

IMPULSE

o In welchen schulischen Zusammenhangen wird auf
Jesus Bezug genommen (zum Beispiel bei Schulfesten,
Feiern im Kirchenjahr wie Weihnachten, Ostern)?

o Wie werden Vorerfahrungen und Vorkenntnisse
in den Unterricht einbezogen?

o Welche alters- und entwicklungsgemifle Bibeln und
andere Medien sind in der Schule vorhanden, mit
denen die Schulerinnen und Schiler Erzahltes nach-
lesen beziehungsweise nachvollziehen kénnen?

o Wie kann die Ostererfahrung von neuem Leben aus
dem Tod fur eigene Verlust- und Trauererfahrungen
fruchtbar gemacht werden?

MOGLICHE INHALTE

o Lebenswelt zur Zeit Jesu
o Jesu Geburt (zum Beispiel Lk 2,1-20)
o Jesus und seine Familie
(zum Beispiel Jesus im Tempel Lk 2,41-52)
o Maria, die Mutter Jesu
o Leiden und Sterben (zum Beispiel Mk 14)

o Auferstehung und Himmelfahrt (zum Beispiel Mk 16)
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DIMENSION: JESUS CHRISTUS

KOMPETENZSPEKTRUM

o In biblischen Erzihlungen Jesus kennen lernen
o Aus dem Leben Jesu Anregungen fur das eigene
Zusammenleben bekommen

o Stationen aus dem Leben Jesu kennen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schiler

o entdeckt in Dunkelheit und Licht einen Ausdruck
fir Trauer und Osterfreude;

o gestaltet eine Kerze fur die Osternacht oder fuir eine
Feier in der Schule;

o betrachtet Darstellungen zur Auferstehung;

o hort die Auferstehungsgeschichte und erzihlt von
eigenen Erlebnissen, in denen sich bedrickende
Situationen in etwas Befreiendes gewandelt haben.
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DIMENSION: JESUS CHRISTUS

THEMENFELD:
JESUS - SEIN HANDELN UND SEINE
BOTSCHAFT

Der katholische Religionsunterricht macht Schilerinnen und
Schuler mit der Botschaft Jesu vom Reich Gottes bekannt,
das in seinen Gleichnissen und Worten horbar und in sei-

IMPULSE

o Wo und wie wird fir die Schiilerinnen und Schiler
Nichstenliebe erfahrbar?

o Wie geht die Lehrkraft mit der Erwartung nach
individueller Heilung um?

o Wie kann Reich Gottes an der Schule fir Schiile-

rinnen und Schuler spurbar werden?

MOGLICHE INHALTE

o Jesus und das Reich Gottes
(zum Beispiel Grofles Festmahl Lk 14,15-24)

o Gleichnisse und Beispielgeschichten Jesu
(zum Beispiel Der barmherzige Samariter Lk 10,25-37)
o Heilungsgeschichten (zum Beispiel Bartimaus
Mk 10,46-52; Gekrimmte Frau Lk 13,10-17)
o Wundergeschichten (zum Beispiel Speisung Joh 6,1-15;
Sturm auf dem See Mk 4,35-41)
o Bergpredigt (Mt 5-7; Seligpreisungen)

nem Leben und Wirken erfahrbar zum Ausdruck kommt. Er
bietet zentrale Geschichten und Aussagen Jesu als Hilfestel-
lungen an, das Leben besser verstehen und meistern zu kon-
nen. Jesu Handeln und seine Botschaft gehoren untrennbar
zusammen. Die Einheit von Wort und Tat ermoglicht den
Schiilerinnen und Schulern elementare, lebensbedeutsame
Erfahrungen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sich von der Botschaft Jesu und seinem Handeln
ansprechen und berthren lassen

o Handlungsimpulse aus der Botschaft Jesu far das
Zusammenleben mit anderen entnehmen

o Einzelne Gleichnisse, Jesusworte und Wunder-
geschichten kennen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o erlebt den Kontrast zwischen ausgegrenzt sein und
gastfreundlichem Essen in Gemeinschalft;

o bereitet ein Fest vor: Planen, einladen, feiern;

o gestaltet mit Bildern von Menschen in verschie-
densten Lebenssituationen eine Collage zum Thema
,Jesus ladt alle Menschen an seinen Tisch®;

o erarbeitet anhand der biblischen Erzahlung:

,Ich bin eingeladen - so wie ich bin®.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



THEMENFELD:
JESUS - UNSER FREUND

Schillerinnen und Schuler erfahren den forderlichen Bezug
zwischen ihrer Lebenswirklichkeit und dem Wirken Jesu.
Sie nehmen die Botschaft Jesu und seine Taten nicht nur
wahr, sondern beziehen sie auch auf sich selbst und lernen
von Jesus wie von einem Freund. Jesusgeschichten regen sie
an, sich mit ihrer eigenen Lebenswirklichkeit auseinander-
zusetzen und eine hilfreiche Orientierung fir ihr Leben zu
entwickeln.

IMPULSE

o Inwieweit wird Schulerinnen und Schilern
ermoglicht, sich caritativ zu betitigen und sich nicht
nur als Empfinger von Hilfe wahrzunehmen?

o Wie erfahren Schiilerinnen und Schiler, dass sich
Jesus allen Menschen zuwendet?

o Wie wird fir Schilerinnen und Schiler an der Schule
deutlich, dass Jesus Christus sie in allen Situationen
und unabhingig von ihren Leistungen auf ihrem
Lebensweg begleitet?

MOGLICHE INHALTE

o Jesus mit seinen Freunden unterwegs
(zum Beispiel Mk 1,16-20; Lk 8,1-3)
o Jesus segnet die Kinder (Mk 10,13-16)

o Jesus ist fiir Menschen da (zum Beispiel Die Heilung
eines Geldhmten Mk 2,1-12)

o Jesus lehrt beten (zum Beispiel Vaterunser Mt 6,9-13)
o Jesus zeigt sich seinen Freunden nach seiner Auferste-
hung (zum Beispiel Emmaus-Erzahlung Lk 24,13-35)

KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE 7
DIMENSION: JESUS CHRISTUS

KOMPETENZSPEKTRUM

o Im Leben Jesu, seinen Worten und Taten eine
Ermutigung und Hilfe fur das eigene Leben sehen

o Jesus als Vorbild fir das Verhalten in der Gemein-
schaft wahrnehmen

o Jesus als Freund der Menschen damals und heute
sehen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler
o nimmt bewusst wahr, wie eine andere Person sich
ihr oder ihm zuwendet und ihr/ihm Gutes tut, und
bringt zum Ausdruck, wie sich dies anfihlt;
o stellt Bilder oder Figuren zur Heilungsgeschichte her;
o spielt im Rollenspiel die Heilung des Gelihmten nach;
o uberlegt, was diese Geschichte mit dem eigenen
Leben zu tun hat.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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DIMENSION: DIE BIBEL ENTDECKEN

Dimension: Die Bibel entdecken

A

Die Bibel ist die Heilige Schrift der Christen. Ihre Geschich-  Der Religionsunterricht erschliefit die Vielgestaltigkeit der
te und ihr Aufbau spiegeln die Geschichte Gottes mit den  biblischen Texte und regt zum Umgang mit der Bibel als
Menschen und die Geschichte der Menschen mit Gott wi- Buch des personlichen Glaubens an. Dabei geht es vorwie-
der. gend um einen Zugang zur Bibel als erzihlte und erlebte
Geschichte des Handelns Gottes mit den Menschen.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



THEMENFELD:
ENTSTEHUNG UND AUFBAU DER BIBEL

Der katholische Religionsunterricht bertcksichtigt, dass
die Texte der Bibel auch durch die jeweiligen Lebensbe-
dingungen, Weltanschauungen und Traditionen der Men-
schen geprigt wurden. Es werden Entstehung und Aufbau
der Bibel sowie der Umgang mit ihr den Schilerinnen und
Schilern auf eine Weise nahe gebracht, die ihnen einen in-
dividuellen Zugang zur Bibel ermdglicht. In diesem Zusam-
menhang konnen die Schulerinnen und Schiler erfahren,
wie kostbar und wertvoll die Bibel in der Vergangenheit war
und auch heute ist.

IMPULSE

o Wie werden die Schillerinnen und Schiler mit der
besonderen Bedeutung der Bibel als Heilige Schrift
vertraut gemacht und dazu angeleitet, dies durch
respektvollen Umgang auszudricken?

o Welche Zugangsmdglichkeiten haben Schilerinnen
und Schiler zu verschiedenen Bibeln wie beispiels-
weise Horbibeln, Bilderbibeln oder Bibelsoftware?

o Welche auflerschulischen Lernorte, wie zum Beispiel
Museen, kénnen aufgesucht werden, an denen Schi-
lerinnen und Schiler etwas tber Entstehung und
Aufbau der Bibel erfahren kénnen?

o Welche Erzihlformen und -traditionen biblischer
Geschichten werden an der Schule gepflegt?

MOGLICHE INHALTE

o Grundzige der Entstehung der Bibel
o Das Alte und das Neue Testament

o Mit einer Bibel umgehen

o Die Bedeutung der Bibel heute

KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE 73
DIMENSION: DIE BIBEL ENTDECKEN

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sinnliche Erfahrungen zu biblischen Geschichten
machen

o Biblische Geschichten durch Erzahlen und Spielen
weitergeben

o Die Bibel als Wort Gottes und Heilige Schrift der
Christen achten

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o hilt, betrachtet und befuhlt eine, wenn moglich,
alte oder besonders kunstvolle Bibel;

o sucht und findet in einer Bilderbibel eine ihr
beziehungsweise ihm bekannte Geschichte;

o malt Bilder zu einer biblischen Geschichte und
gestaltet so einen Teil einer Klassenbibel;

o liest einen biblischen Text in einer den eigenen
Moglichkeiten angemessenen Bibelausgabe.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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DIMENSION: DIE BIBEL ENTDECKEN

THEMENFELD:
DIE BIBEL ALS GLAUBENSBUCH

Die Bibel, die von Menschen und ihren Glaubenserfah-
rungen erzdhlt, bringt der katholische Religionsunterricht
auf anschauliche und lebendige Weise zur Sprache. Er bietet
den Schulerinnen und Schilern mit biblischen Geschichten

IMPULSE

o Welche Gelegenheiten gibt es an der Schule, biblische
Geschichten zu erzahlen, zu spielen oder zu gestalten?

o Welche eigenen Erfahrungen bringen die Schilerinnen
und Schuler mit Geschichten der Bibel in Zusammen-
hang?

o Welche Moglichkeiten gibt es an der Schule, Ausstel-
lungen zur Bibel mit eigenen und fremden Werken zu
gestalten?

MOGLICHE INHALTE

o Biblische Geschichten als Hilfestellung fur das
eigene Leben

o Symbole und Bilder der Bibel
(zum Beispiel Weg, Baum, Hirte, Feuer)

o Darstellungen biblischer Geschichten in der Kunst

o Erzihlen, spielen und gestalten biblischer Geschichten

Lebenshilfe an. Durch vielfiltige Zuginge und Aneig-
nungsmoglichkeiten wird ihnen die personliche Auseinan-
dersetzung mit dem Leben, Glauben und den Fragen von
Menschen in der Bibel ermdglicht. So werden sie hinein-
genommen in die bis heute gelebte Tradition der Bibel als

Glaubensbuch der Christen.

KOMPETENZSPEKTRUM

Biblische Glaubenserfahrungen in Ritualen nachspuren

In biblischen Geschichten etwas uber die Berufung,
Zuwendung und Begleitung Gottes erfahren

Erkennen, dass die Bibel das verbindende Glaubens-

buch der Christen ist
In den Geschichten der Bibel Hilfe zum Leben und
Hilfe zum Glauben erfahren

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schuler

hort und sieht ein Musical zu einer biblischen
Person (zum Beispiel zu ,,Joseph®);

gestaltet Kostiime fir ein eigenes Musical;
betrachtet eine Szene des Musicals und setzt diese
in eine eigene Darstellung um (zum Beispiel Bild,
Biblische Erzihlfiguren, eigenes Standbild);

lernt ausgewahlte Textpassagen aus einem Musical

auswendig.
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DIMENSION: KIRCHE SEIN UND GLAUBEN LEBEN

Dimension: Kirche sein und Glauben leben

Schilerinnen und Schiler kommen mit den unterschied-
lichsten Vorerfahrungen von Kirchenriumen, von Kirche
als Gemeinschaft der Glaubigen und von Formen der christ-
lichen Glaubenspraxis in den Religionsunterricht.

Aufgabe des Religionsunterrichts ist es, diese Erfahrungen auf-
zugreifen und zu erweitern und dariber hinaus ist es ein
zentrales Anliegen, im Unterricht selbst all diese Aspekte fir
die Schulerinnen und Schiler konkret erfahrbar zu machen.

Das bedeutet neben dem Aufsuchen von auflerschulischen

Lernorten vor allem auch die Gestaltung von Schulleben,
Unterricht, Gottesdiensten und gemeinsamen Feiern in ei-
ner Atmosphire, welche die Schilerinnen und Schiler im-
mer wieder die zentralen Aussagen christlichen Glaubens
erfahren ldsst. So haben die Schulerinnen und Schiler die
Maglichkeit, gelebte katholische Tradition zu erfahren und

ihre eigene Glaubenspraxis einzutben.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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DIMENSION: KIRCHE SEIN UND GLAUBEN LEBEN

IMPULSE

o Wie werden den Schulerinnen und Schiulern Ele-
mente wie Architektur, Ausgestaltung der Kirchen,
Bilder, Gegenstinde und Symbole erschlossen?

o Wie kntpft der Unterricht an kirchliche Vorerfah-
rungen der Schilerinnen und Schiuler an?

o Wie wird Schulerinnen und Schulern ermoglicht,
auflerhalb von Kirchenrdumen christliche Symbole
und christliche Kunst kennen zu lernen?

o Welche Fachleute kénnen zur Kirchenerkundung

hinzugezogen werden?

MOGLICHE INHALTE

o Kirche als Ort fir Feste und Feiern (zum Beispiel
Gottesdienst, Taufe, Hochzeit)

o Einen Kirchenraum erkunden

o Gegenstinde in einer Kirche entdecken (zum Beispiel

Kreuz, Altar, ewiges Licht)
o Einen Gottesdienst in der Kirche erleben

o Den Kirchenraum einer anderen Konfession besuchen

THEMENFELD:
KIRCHEN ALS ORTE DES GLAUBENS

Der katholische Religionsunterricht macht Schulerinnen
und Schiler mit Kirchen als Orte gelebten christlichen
Glaubens, gemeinsamen Feierns, des Gebets, der Stille und
Meditation vertraut und ermoglicht ihnen die Teilnahme an
gottesdienstlichen Feiern. Er unterstutzt sie, in der Architek-
tur und Ausgestaltung von Kirchengebiuden sowie in den
Bildern und Symbolen die Theologie und den Glauben von
Menschen zu entdecken. Die kirchenraumpadagogische Ar-
beit im Religionsunterricht eroffnet Schilerinnen und Schi-
lern einen personlichen Zugang zu unterschiedlichen Orten
des Glaubens.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Kirchen als Orte des Glaubens wahrnehmen

o Wichtige Gegenstinde und Bauelemente einer
Kirche kennen

o Einen Gottesdienst in der Kirche mitfeiern

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt in der Kirche Weihwasser und macht das
Kreuzzeichen;

o erkundet einen Kirchenraum und sucht sich einen
Lieblingsplatz;

o singt ein Lied in der Kirche und erlebt dabei die
Akustik;

o entdeckt Symbole im Kirchenraum und versucht sie
zu deuten (zum Beispiel ewiges Licht).

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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DIMENSION: KIRCHE SEIN UND GLAUBEN LEBEN

THEMENFELD:
KIRCHE ALS GEMEINSCHAFT DER GLAUBIGEN

Im katholischen Religionsunterricht werden die Schule-
rinnen und Schuler mit hinein in die Gemeinschaft der Glau-
bigen genommen, in der Gott durch seinen Geist anwesend
und erfahrbar ist. Sie erleben Gemeinschaft und bekommen
Gelegenheit, sich in ihrer Gemeinde am Wohnort und in der
Schule zu integrieren und zu entfalten.

IMPULSE

o Wie ermdglicht der Religionsunterricht den Kontakt
zu Menschen, die den christlichen Glauben leben
und authentisch dartiber Auskunft geben kénnen?

o Wie konnen Schulerinnen und Schuler unterstutzt
werden, am Leben ihrer Pfarrgemeinde oder Seelsor-
geeinheit teilzuhaben?

o Wie, wann und in welcher Tradition werden an der
Schule Schulgottesdienste gefeiert?

o Wie werden schulische Raume fur Feiern und Schul-
gottesdienste angemessen gestaltet?

MOGLICHE INHALTE

o Ich gehore zu einer Pfarrgemeinde

o Angebote, Aufgaben und Dienste meiner Seelsorge-
einheit

o Wir besuchen die Bischofskirche

o Mit Maria und den Heiligen im Jahr und durch das
Leben unterwegs

o Wir gestalten einen Gottesdienst fur die Schul-
gemeinde

o Wir feiern und beten zusammen mit evangelischen

oder orthodoxen Gliubigen und lernen sie so kennen

KOMPETENZSPEKTRUM

o Wissen, dass sie zur katholischen Kirche gehéren

o Durch gemeinsames Singen, Essen, Beten, Anwe-
send- und Tatigsein Gemeinschaft gestalten

o Kirchliche Traditionen, Feste im Kirchenjahr,
Sakramente, Rituale und Symbole kennen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schiler

o nimmt an einem Gottesdienst teil;

o beteiligt sich mit Liedern, Gebeten oder Spielen an
einem Schulgottesdienst;

o gestaltet Einladungsplakate und Handzettel fir einen
Schulgottesdienst;

o erarbeitet mit anderen das Thema eines Schulgottes-
dienstes und macht sich Gedanken, wie es so ge-
staltet werden kann, dass sich Gottesdienstbesucher
angesprochen fuhlen und beteiligt werden.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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DIMENSION: KIRCHE SEIN UND GLAUBEN LEBEN

IMPULSE

o Wie werden christliche Ausdrucksformen (Gebet,
Segen, Lieder, Rituale und Symbole) zu einem
anregenden Bestandteil des Religionsunterrichtes?

o Wie wird das gemeinsame Feiern und Gestalten des
christlichen Glaubens im Unterricht und Schulleben
realisiert?

o Welche Zeugnisse des Glaubens (Wegkreuze, Kapel-
len, Heiligendarstellungen) sind den Schulerinnen und
Schiilern aus ihrem personlichen Umfeld bekannt?

o Wie werden Feste im Kirchenjahr und im Lebenslauf
der Schulerinnen und Schiler in der Schule bedacht
beziehungsweise gefeiert?

MOGLICHE INHALTE

o Feste im Kirchenjahr feiern (zum Beispiel Weihnach-
ten, Ostern, Pfingsten)

o Die Nihe Gottes in den Sakramenten erfahren:
Taufe und Firmung

o Im Mahl der Gemeinschaft Jesus begegnen

o Elementare religiose Rituale erfahren (zum Beispiel
Gebet, Stille, Segen, Lied, Tanz)

o Christliche Symbole im Leben entdecken und erfahren

o Den Glauben bekennen

THEMENFELD:
CHRISTLICHE GLAUBENSPRAXIS

Der katholische Religionsunterricht fiihrt die Schilerinnen
und Schiler an gelebte christliche Traditionen heran und
hilft ihnen, sie ihren Mdglichkeiten entsprechend zu ver-
stehen. Ein wesentliches Merkmal des Religionsunterrichts
ist das Feiern und Gestalten des christlichen Glaubens. Bi-
blische Texte, Musik, Lieder, Tanze, Gebete, Stille und Me-
ditation, Segenshandlungen und gemeinsames Feiern, Ritu-
ale und christliche Symbole sind sowohl inhaltliche als auch
methodische Elemente des Unterrichts.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Die Bedeutung der christlichen Glaubenspraxis fir
das eigene Leben entdecken

o Gemeinsam Feste feiern und Rituale gestalten

o Zentrale christliche Symbole, Traditionen und
Sakramente erkennen und zuordnen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o teilt mit anderen unterschiedliches Brot und
isst es in der Gemeinschaft;

o backt gemeinsam mit anderen Brot;

o feiert im Rahmen eines Kirchenbesuchs die
Eucharistie;

o stellt den Aufbau der Eucharistiefeier anhand
von Bild- und Wortkarten dar.
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DIMENSION: RELIGIONEN UND WELTANSCHAUUNGEN

Dimension: Religionen und Weltanschauungen

Die Schulerinnen und Schiler begegnen in ihrer Lebens-
welt, in den Medien und auch speziell in der Schule Men-
schen, die einer anderen Religion angehoren beziehungswei-
se eine andere Weltanschauung haben als sie selbst oder ihre
Angehorigen. Aufgabe des Religionsunterrichts ist es, die
Begegnung und Verstindigung zwischen unterschiedlichen
Religionen und Anschauungen zu férdern und ein angemes-
senes Grundverstandnis fur diese zu vermitteln. Dies gilt

L

besonders dann, wenn Mitschilerinnen und Mitschuler un-
terschiedlichen Religionsgemeinschaften angehoren bezie-
hungsweise voneinander abweichende Weltanschauungen
vertreten. Ein wesentliches Ziel ist es, den christlich-abend-
lindischen Grundwerten entsprechend, Respekt und Tole-
ranz gegenuber anderen Religionen und Weltanschauungen
zu vermitteln.
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DIMENSION: RELIGIONEN UND WELTANSCHAUUNGEN

IMPULSE

o Wie findet ein interreligiéser Kalender an der Schule
Beachtung?

o Welche Anknupfungspunkte gibt es zur lokalen
judischen Geschichte und Glaubenspraxis
(zum Beispiel judischer Friedhof oder Synagoge)?

o Wie kann judisches Leben tber Personen oder Medien
lebendig erlebt werden?

MOGLICHE INHALTE

o Juden und Christen haben viele Gemeinsamkeiten
(zum Beispiel Heilige Schriften, Psalmen, Gebete,
Lieder)

o Wir singen und tanzen ein Lied aus Israel
(zum Beispiel Hewenu Schalom)

o Eine Synagoge besuchen - eine Kirche besuchen

o Juden feiern den Sabbat - Christen feiern den Sonntag

THEMENFELD:
JUDENTUM

Der katholische Religionsunterricht gibt Schilerinnen und
Schilern Gelegenheiten, das Judentum als religionsge-
schichtliche Wurzel des Christentums und als Teil der deut-
schen Geschichte in Vergangenheit und Gegenwart kennen
zu lernen. Er macht sich zur Aufgabe, Berihrungspunkte
mit dem Judentum in der Lebenswelt von Schilerinnen
und Schilern zu entdecken und neue herzustellen. Wo hi-
storische oder aktuelle Beziige vorhanden sind, werden sie
im Unterricht vorrangig aufgegriffen. Dies ist sowohl im
Rickblick auf die deutsche Geschichte als auch im Hinblick
auf die judisch-christliche Begegnung und Verstindigung
bedeutsam. Der Unterricht ermoglicht Schilerinnen und
Schiilern auch, die judische Religion in Gestalt biblischer
Geschichten und in der Person des Juden Jesus von Naza-
reth kennen zu lernen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Elemente judischer Glaubenspraxis kennen lernen

o Jesu Leben und Glaube als Jude beschreiben

o Gemeinsames im Judentum und Christentum
entdecken

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o riecht, schmeckt und isst Sabbatbrot - ein Hefezopf-
brot;

o backt Hefezoptbrote, wie es fiir den Sabbat gebriuch-
lich ist;

o stellt eine Collage mit Bildern zum Sabbat und zum
Sonntag zusammen;

o uberlegt die Gestaltung des Sabbats beziehungsweise
des Sonntags als Tag der Ruhe und des Gottedienstes.
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DIMENSION: RELIGIONEN UND WELTANSCHAUUNGEN

THEMENFELD:
ISLAM

Der muslimische Glaube wird den Schulerinnen und Schu-
lern in ihrer Lebenswelt verstindlich gemacht. Im Unter-
richt lernen sie islamische Glaubensvorstellungen und
-traditionen kennen und erfahren so, wie muslimische Mit-
schilerinnen und Mitschiler ihren Glauben leben. Der Re-

IMPULSE

o Wie werden bei Schulfeiern und Schulgottesdiensten
muslimische Schulerinnen und Schiler bertcksichtigt?

o Wie wird eine Teilnahme am Religionsunterricht mit
muslimischen Schulerinnen und Schilern und ihren
Eltern besprochen und ermdglicht?

o Wie werden personliche Kontakte zu den islamischen
Ortsgemeinden hergestellt und gepflegt?

MOGLICHE INHALTE

o Wie muslimische Mitschilerinnen und Mitschiler
ihren Glauben leben

o Zu Gott beten - zu Allah beten

o Der Prophet Mohammed

Eine Moschee erkennen und beschreiben

o Biblische Gestalten im Koran entdecken
(zum Beispiel Abraham, Josef, Mose)

ligionsunterricht tragt dazu bei, den Islam in seiner Vielge-
staltigkeit durch direkte Begegnungen und im Vergleich zum
Christentum kennen zu lernen. Sachgerechte Informationen
und die Einbeziehung von Muslimen beziehungsweise musli-
mischen Mitschilerinnen und Mitschtlern dienen dazu, dass
sich Christen und Muslime in der Schule mit Achtsamkeit

und Toleranz begegnen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Elemente muslimischer Glaubenspraxis kennen
lernen

o Gemeinsames im Islam und Christentum ent-
decken

o Religiose Feste gemeinsam vorbereiten und feiern

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schiilerin oder der Schuler

o hort den Gebetsruf des Muezzin - hort Kirchen-
glocken als Einladung zum Gottesdienst und Gebet;

o gestaltet zu den islamischen Gebetszeiten in der
Schule eine Zeit der Stille und des Gebets;

o betrachtet Bilder von betenden Menschen im Islam
und Christentum und stellt sie nach;

o sammelt, beschreibt und vergleicht islamische und
christliche Gebete.
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DIMENSION: RELIGIONEN UND WELTANSCHAUUNGEN

THEMENFELD:
ANDERE RELIGIONEN UND WELT-
ANSCHAUUNGEN

Im respektvollen Umgang und in der kritischen Auseinan-
dersetzung mit Menschen anderer Religionen und Weltan-
schauungen hilft der katholische Religionsunterricht Schu-
lerinnen und Schilern, sich auf der Grundlage ihrer eigenen

IMPULSE

o Was tragen Schule und Religionsunterricht dazu bei,
die Religionsfreiheit zu stirken und eine Haltung der
Toleranz einzutiben?

o Wie konnen Schilerinnen und Schiler unterstitzt
werden zu prifen, ob das, woran sie ihr Herz hangen,
Bestand hat?

o Wie schafft die Schule Raum und Atmosphire, damit
Menschen ihre Uberzeugungen respektvoll zum
Ausdruck bringen und miteinander kommunizieren

konnen?

MOGLICHE INHALTE
o Andere Religionen - Volker verehren Gott

o Was glaubst du? - Frage nach dem Sinn von Leben
und Tod

o Verschiedene Welt- und Lebensdeutungen

o Leben ohne Religion?

Glaubenstradition mit Menschen ihrer unmittelbaren Le-
benswelt zu verstindigen, die einer anderen Religion ange-
hoéren oder eine ihnen fremde Weltanschauung haben. Der
Unterricht tragt dazu bei, diese als eine andere Form der
Glaubens- beziehungsweise der Lebensanschauung wahrzu-
nehmen und zu tolerieren. Er unterstltzt Schilerinnen und
Schiler, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu erkennen
und sich gegebenenfalls auch abzugrenzen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Wahrnehmen: Religion gehort wesentlich und damit
untrennbar zum Menschen und nimmt bei vielen
Menschen und Voélkern einen wichtigen Stellenwert
ein

o Wissen, dass Menschen in der Religion Antworten
auf die ,groflen Fragen“ suchen wie: Wo komme ich
her? Wo gehe ich hin? Was hat das Dasein fur einen
Sinn?

o Wissen, dass Religionen und Weltanschauungen in
der Welt sehr vielgestaltig sind und Menschen sie
in unterschiedlichsten Formen und Riten leben und
feiern

o Interesse fur die Religion oder Weltanschauung von
Mitschulerinnen und Mitschilern zeigen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o hort ein Lied aus Afrika und trommelt dazu;

o tanzt und singt zu einem Lied aus einer anderen
Kultur (zum Beispiel ein Chant aus Afrika oder der
Indianer in Nordamerika);

o sammelt Bilder und bereitet eine Ausstellung vor
zum Thema: ,Wie Menschen und Volker ihre
Religion und ihren Glauben leben®

o uberlegt und stellt zusammen: Was ist mir und
anderen Menschen heilig?

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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Leitgedanken

Die Schule erkennt an, dass Sprache und Kommunikation
von grundlegender existenzieller Bedeutung fur die Identi-
titsentwicklung sind und dass das Kind von Anfang an in
einer sprachlich und symbolisch geordneten Welt lebt. Der
Unterricht hilft den Schulerinnen und Schulern, sich die-
se Welt zu erschlieflen, sich zu verstindigen und Bildungs-
und Denkprozesse mit Hilfe der Sprache zu strukturieren.
Die Schule berucksichtigt, dass sich die Schulerinnen und
Schiiler Sprache in vielfiltigen Reprisentationsformen (kor-
petlich, mundlich, schriftlich, bildlich, gebirdend) zur Bezie-
hungsgestaltung, zur Verstindigung und zur Welt- und Kul-
turvermittlung erschlieflen. Sie geht davon aus, dass Sprache
in allen Formen dsthetisch erlebt wird. Sie versteht, dass viel-
faltige Notationsformen - insbesondere Schrift - Resultat
und gleichzeitig Instrument von Bildungs- und Denkprozes-
sen sind. Lehrerinnen und Lehrer haben tber alle Bildungs-
bereiche hinweg einen sprachbildenden Auftrag.

Lehrerinnen und Lehrer gehen davon aus, dass zum gelin-
genden Gebrauch von Sprache ein sprachliches Bedeutungs-
wissen, ein Alltagswissen und ein Handlungs- und Interakti-
onswissen gehort. Sie berticksichtigen, dass Sprache mit der
Denkentwicklung eng verbunden ist. Daher sichert und un-
terstutzt die Schule einerseits die inhaltliche Seite der Spra-
che, also die Bedeutungsentwicklung. Andererseits bertck-
sichtigt sie, dass die Schilerinnen und Schiler sich vor allem
verstindigen wollen. Aus diesem Kommunikationsbedirfnis
resultiert das Interesse der Schulerinnen und Schuler an der
Weiterentwicklung ihrer Sprache. Fir den Sprachunterricht
sind deshalb Inhalt und Form nicht zu trennen. Unterricht-
liche Angebote im Bildungsbereich Sprache-Deutsch gehen
daher von Sinnganzheiten und der Erlebnisfihigkeit der
Schulerinnen und Schiler aus. Erst in einem zweiten Schritt
werden je nach diagnostizierter und erhoffter Analysefihig-
keit der Schulerinnen und Schuler Angebote gemacht, um
in den Aufbau von Sprache und die Ordnung ihrer Ele-
mente vorzudringen. In einem dritten Schritt werden die
Schilerinnen und Schiler in ihrem Spracherleben und ihrer
Sprachproduktion zunehmend bewusster.

Die Schule nimmt keine Reihenfolge der Aneignung vor-
weg. Sie stellt sicher, dass alle Schulerinnen und Schiler von
Anfang an in ein verbalsprachliches, gebdrdetes, ikonisches
und schriftliches Umfeld eingebunden sind und Angebote
in jeder Dimension dieses Bildungsbereichs erhalten. Somit
werden Formen der Unterstitzten Kommunikation und des
Schriftspracherwerbs individuell angepasst vermittelt.
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LEITGEDANKEN

Durch Beeintrichtigung bestimmter Einzelleistungen, wie

beispielsweise Gedachtnisstrategien und Teilhandlungen
konnen Schilerinnen und Schiler im Erwerb bestimmter
Vorlauferfihigkeiten Nachteile haben oder sogar scheitern.
Die Lehrkrifte erfassen fortlaufend und unterrichtsimma-
nent die moglichen motivationalen, sozialen, somatischen
und kognitiven Hemmnisse der Sprach-, Lese- und Schreib-
entwicklung, analysieren die Strategien der Schilerinnen
und Schiler und richten die Forderangebote danach aus.

Elektronische Medien werden im Bildungsbereich Sprache-
Deutsch als Unterrichtshilfen und personliche Hilfsmittel
der Schulerinnen und Schiler eingesetzt. Damit werden
Schilerinnen und Schiler in ihren verbalen und kommuni-
kativen Fihigkeiten unterstitzt.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE
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DIMENSION: ELEMENTARE DIALOGFORMEN

Dimension: Elementare Dialogformen

Zwischenmenschliche Bedeutungsbildungen geschehen in
leiblich bewegten und bewegenden Dialogen. Die Leh-
rerinnen und Lehrer und die Schulerinnen und Schiler
lassen sich auf eine Begegnung ein, die aus der jeweiligen
psychischen und somatischen Situation heraus gemeinsam
gestaltet wird. Die Schulerinnen und Schuler erfahren Ein-
gebundensein und Mitteilungsmdglichkeit. IThnen werden
Nihe- und Distanzerfahrungen gleichermaflen moglich ge-
macht, die Erfahrung des Selbst sowie die Anerkennung des

Anderen. Lehrerinnen und Lehrer achten besonders auf eine
Kultur der Berithrung, die eigene und fremde Grenzen der
Nihe respektiert.

Die Schule achtet darauf, dass auch in diesen Kommunikati-
onsformen Freiriume geboten werden und Rickzug gewihrt
und respektiert wird. Den Lehrerinnen und Lehrern ist be-
wusst, dass nicht jedes Verhalten einer Schilerin oder eines

Schilers als Kommunikationswunsch zu interpretieren ist.
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THEMENFELD:
IN BEZIEHUNG TRETEN UBER KORPER UND
BEWEGUNG

Die Schule nutzt Unterrichtssituationen, Pflege-, Alltags-
und Freizeitsituationen zu vielgestaltigen und strukturbil-
denden Dialogen.

Dialogische Beziehungen uber Korper und Bewegung herzu-
stellen und zu erhalten ist multimodal méglich, zum Beispiel
vestibular, visuell, auditiv, taktil, kinisthetisch sowie durch
verinderte Muskelspannung. Diese Wege zum Anderen und
zu sich selbst werden nicht isoliert geplant und oft unbe-
wusst eingesetzt. Vielmehr lassen sich die Dialogpartner auf
eine achtsame, sinnlich erfahrbare Begegnung ein.

IMPULSE

o Wie stellt Schule Anldsse und Mdglichkeiten fir
korperbezogene Dialogformen zur Verfigung?

o Wie werden unmittelbare Beziehungen abgesichert
und Bindungssicherheit ermoglicht?

o Wie haben Schilerinnen und Schiler untereinander
Gelegenbheit, in leiblichen Dialogformen zu kommu-
nizieren?

o Wie werden Grenzen und eigene Begrenztheiten
der Lehrenden, der Schulerinnen und Schuler im
Kontext von Beziehungsangeboten erfahren und
thematisiert?

MOGLICHE INHALTE
o Interaktionsrituale im vertrauten Handlungsrahmen
o Gemeinsamer Atemrhythmus

o Geben und Nehmen und Innehalten bei der
Nahrungsaufnahme

o Gegenseitiges Bemalen des Korpers

o Massagen, Bewegung im Wasser

o Spannung und Entspannung in Bewegungsformen

o Einfache Bewegungsfolgen in Handspielen

o Guck-guck-da-Spiele
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KOMPETENZSPEKTRUM

o Antwort erfahren und Antwort geben

o Dialoge erkennen und nutzen

o Bedeutungshintergrinde erfahren

o Dialoge als Genuss und Befriedigung erleben

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o schwingt ein in einen gemeinsamen Atem- und
Bewegungsrhythmus, sodass sie oder er im Korper-
kontakt (auf dem Bauch liegend oder Riicken an
Ricken) den eigenen und den anderen Atem hért,
den Rhythmus des Herzens und den der Sprache
wahrnimmt und als Anregung aufnehmen kann;

o greift den Atem- und Bewegungsrhythmus als
Anregung auf und gestaltet ihn variierend mit;

o bewegt sich phonotaktisch mit Sprechversen;

o gestaltet Atemschriftzeichen im Rhythmus der
begleitenden Sprache.
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DIMENSION: ELEMENTARE DIALOGFORMEN

THEMENFELD:
PROSODISCHE DIALOGE

Die Schule nutzt uber den Unterricht hinaus im gesamten
Schulleben vielfaltige Méglichkeiten, die Schilerinnen und
Schiiler mit prosodischen Sprachelementen prosodisch kom-
munizieren zu lassen. Sie erleben Sprache als sinnlich-dsthe-
tische Gestalt, rhythmisch-melodisch, mit Variationen von
Lautstitken und Tonhohen und in bestimmten wiederkeh-

IMPULSE

o Wie stellt die Schule Lerngruppen zusammen, sodass
nichtsprechende durch sprechende Schulerinnen und
Schiler zu Stimmauflerungen angeregt werden?

o Wie gelingt es den Lehrkriften, prosodisch suggestiv
Erfolgszuversicht anzubieten?

MOGLICHE INHALTE

o Klang der Stimme in Lautstirke und Tonhdhe
o Rhythmus und Pausen der Sprache

o Musik mit Stimme und Korper

o Horen und Nachahmen von Stimmen und Gerauschen

o Unterscheidung charakteristischer und emotional
gefirbter Stimmqualititen der Bezugspersonen

o Werbemelodien, Erkennungsmelodien, Kontaktrituale

o Basales Theater mit prosodischen Partituren

o Prosodie als Initial, Unterbrechung, Beendigung
(Strukturierung von Ereignissen)

o Prosodie als Ausdruck von Befindlichkeit

renden Intonationsmustern. Sie nutzen Intonationsmuster
zur Verstindigung und als Ausdruck eigener Befindlich-
keit. Daher stellt Schule sicher, dass alle Schulerinnen und
Schiiler prosodische Erfahrungen machen. Diese knilipfen
einerseits ruckerinnernd an Bekanntes an und zum anderen
ermoglichen sie Neues, da etwa neue Rhythmen und Laut-
stirken zu den bisherigen Intonationsmustern hinzutreten.
Solche interpersonalen, affektiv getonten Austauschprozesse
sind Grundlage fiir den Spracherwerb.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Eigene Stimmungen erkennen und Geborgenheit
in einem bekannten Medium erfahren

o Klang der Stimme in Lautstirke und Tonhdhe
variieren und modulieren

o Sich uber Prosodik verstindigen

o Gemeinsamen Rhythmus finden und einhalten

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schuler

o nimmt korperlich, stimmlich, horend und in
Bewegung den Rhythmus, den Klang der Stimme
und den Bewegungsrhythmus sowie die Stimmung
beim gemeinsamen Erleben von Singspielen wahr;

o begleitet den Rhythmus des Spielliedes mit Korper-
instrumenten und bringt den Rhythmus des
Korperinstruments in Einklang mit dem Rhythmus
der Sprache des Liedes;

o begleitet Musik und Gesang szenisch durch Gesten
und Gebarden;

o erfindet und liest Notation fir Rhythmus und Ton-
hohen.
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DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

Dimension: Verstindigung durch Zeichen

Schulerinnen und Schuler ordnen ihre Erfahrungen in eigenen
Kategorien, fassen sie zusammen und setzen sie untereinander
in Beziehung. Um als Elemente des Denkens und der Verstin-
digung dienen zu konnen, werden diese auf verschiedene Wei-
se reprisentiert. Daher bietet Schule sprachliche Begriffe sowie
Bilder, Gesten, Gebarden, Tanzformen als Darstellungsformen

im Unterricht an.

Zeichen sind Symbole zur Darstellung von Gegenstinden

und Sachverhalten, sie sind Ausdruck der Sprecherbefind-
lichkeit und sie gelten als Signal im Appell an den Hoérer.
Daher ebnet die Schule den Weg der Schulerinnen und
Schiler von subjektiven zu gegenseitig vereinbarten und

konventionellen Zeichen.
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DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

THEMENFELD:
KORPERSPRACHLICHE UND
BILDLICHE SYMBOLE

In der Schule werden grundlegende Erfahrungen in der
Symbolbildung gemacht, das heifit es wird eine allmih-
liche Ablésung vom unmittelbaren Erleben erméglicht. Die
Schule schafft in vielfiltigen Lernsituationen die Basis fur
Wiederholungen, Routinen und Rhythmen, um so Hand-
lungsmuster zu bilden. Sie ermoglicht den Einstieg in meh-
rere Zeichensysteme uber Gesten und Gebarden, Bilder und
Piktogramme, in Sprache und Schrift.

Die Schulerinnen und Schiler erfinden und erproben zu-
nichst ihren Korperausdruck, einfache Spuren und Ge-

IMPULSE

o Wie sichert die Schule die Ausstattung mit ange-
messenen Kommunikationsmitteln und -medien wie
Bildern und Bilderbtchern, Fotos und digitalen
Medien sowie technischen Kommunikationshilfen?

o Wie und in welchem Maf gelingt es der Schule, den
korpersprachlichen Ausdruck und die Andeutungen
der Schulerinnen und Schiler als Zeichen zu inter-
pretieren, angemessen zu reagieren und Kommunika-
tion in Gang zu setzen?

o Welche Formen der Zusammenarbeit pflegt die
Schule mit auflerschulischen Institutionen, damit
auch weiterhin unterstitzt kommuniziert wird?

MOGLICHE INHALTE

o Sensomotorische Spiele mit dem und am eigenen Korper
o Sprachliche Anregung durch Objekte
o Schmieren, Spuren, Kritzeln, Pantomime und Tanz

o Spielroutinen

o Sprachliche Begleitung von Alltagshandlungen

o Personliche Kommunikationstafeln und Thementafeln

o Bilderbucher

o Erstellen eines Tagesplans mit Objekten und Pikto-
grammen

sten, selbst geschaffene Zeichen und subjektive Symbole,
um sich mitzuteilen. Im Austausch untereinander entsteht
ein gemeinsames Handlungsfeld. Diese selbst geschaffenen
Zeichen werden im Unterricht anerkannt und in konventio-
nalisierte stabile und uberdauernde Systeme uberfihrt. Die
Schule bietet nichtsprechenden Schilerinnen und Schilern
graphische beziehungsweise gebirdete Kommunikationssy-
steme an.

Die Schule nutzt auch ausgewihlte Objekte, Miniaturen,
Halbreliefs, Fotos, Bilder und Symbole, die als Stellvertreter
fur Dinge, Personen und Handlungen fungieren und die da-
durch zum Anzeichen und Zeichen werden.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Wechselseitigkeit in der Interaktion; gemeinsame
Aufmerksamkeit auf ein Drittes ausrichten:
Objekt, Person, Handlung

o Durch Hinwendung, Mimik, Gestik, K6rperhaltung,
Korperbewegung und Prosodik auf jemanden oder
etwas hinweisen

o Anzeichen verstehen und gebrauchen, in einen
Handlungsrahmen einfiigen, Handlungen nachahmen
und Handlungen andeuten

o Verbindung zwischen Ereignis und Sprache erkennen

o Subjektive und objektive Symbole einsetzen
(,so-tun-als-ob“) und im Bildererkennen und Bilder-
betrachten Abstraktion leisten

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o fokussiert die Aufmerksamkeit in einem gemein-
samen Handlungsrahmen auf Objekte, Handlungen
und Ereignisse;

o erwartet einzelne Handlungsschritte und ibernimmt
eine Rolle im Spiel;

o Ubt mit Partnern Wechselseitigkeit, l6st die Hand-
lung durch Gesten aus beziehungsweise beendet die
Handlung durch Gesten;

o ubernimmt Handlungsschemata, die in anderen

Situationen eingesetzt werden konnen.
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DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

THEMENFELD:
LAUTBILDUNG

Da Aussprache eine Grundlage fur die Verstindigung dar-
stellt, lernen die Schiilerinnen und Schiler Artikulations-
bewegungen immer differenzierter auszufihren, um den
produzierten Sprachklang der Norm der Umgebungssprache
anzupassen (phonetische Entwicklung). Sie erfahren auch,
welche bedeutungsdifferenzierenden Merkmale die Sprache
aufweist (phonologische Entwicklung).

IMPULSE

o Welche Moglichkeiten findet die Schule, damit sich
Schilerinnen und Schuler mit ihren lautsprachlichen
Maoglichkeiten positiv prasentieren konnen (Nach-
richt Gibermitteln, Durchsagen oder Ahnliches)?

o Wie stellt Schule sicher, dass artikulationsfordernde
Arbeits- und Spielmaterialien fir verschiedene Lern-
wege nutzbar gemacht werden kénnen?

o Welche elektronischen Unterstitzungssysteme wer-
den den individuellen Bedurfnissen zum Sprachauf-

bau gerecht und wie werden sie eingesetzt?

MOGLICHE INHALTE

o Erfinden sinnfreier Silben und Silbenaustausch

o Silbenverdoppelungen, einfache Verse, Reime,
Alliterationen (gleicher Anlaut), Ritsel, Abzihlverse,
»Zungenbrecher"

o Erfinden von Zauberspriichen

o Spiele zur Kriftigung der Lippen und zur Beweglich-
keit der Zunge und des Gaumensegels

o Spiele zur auditiven und taktil-kindsthetischen Laut-
wahrnehmung

o Nutzung elektronischer Sprachausgabegerite zur
Schulung des inneren Hoérens, als phonetische Sprach-
korrektur und als Ersatz der eigenen Lautsprache

Durch verschiedene Verfahren wird im Unterricht mit Spra-
che phonetisch experimentiert und dabei phonologisches
Wissen erworben. Freies Sprechen und kursorientiertes
Sprechen und Uben erginzen sich dabei gegenseitig.

Die Schule vermittelt einerseits sprechmotorische und au-
ditive Fertigkeiten, andererseits fuhrt sie die Schilerin oder
den Schuler dazu, in die wesentlichen Eigenschaften und
Regelhaftigkeiten der Lautbildung vorzudringen. Sie er-
kennt an, dass dieser Prozess nicht nur mit der kognitiven
Entwicklung, sondern mit der gesamten Sprachentwicklung
zusammenhangt.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sich verstindlich duflern

o Den primiren Konsonantismus (von den Nasalen
und Plosiven /m/, /n/, Ip/, Ibl, /t/, /d/) zu den Frika-
tiven hin (/s/, /z/, 11, /x/) uberschreiten

o Systematische Vereinfachungen der Silbenstruktur-
prozesse (zum Beispiel Auslassungen unbetonter
Silben, Vereinfachungen mehrsilbiger Worter,
Auslassungen finaler Konsonanten ) Uberwinden

o Substitutionsprozesse (Ersetzung eines Lautes durch
einen anderen) aufgeben und die Aufierungen in die
Regelsprache uberfihren

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o spielt mit Zunge und Lippen, erzeugt verschiedene
Blas-Reibelaute und wiederholt diese;

o hort und findet fir Zauberkunststlicke sinnfreie
Silben, Reime, Alliterationen;

o spielt in freiem szenischem Zauberspiel mit Mini-
malpaaren, die zu unterschiedlichen Zaubereffekten
fihren (,Haus mit Rosen® oder ,Maus mit Hosen®,
auch als Memory, Domino und Ahnliches);

o hort Zaubergedichte und erfindet selbst Zauberge-

schichten mit magischen Zaubersprichen.
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DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

THEMENFELD:
WORTER KENNEN LERNEN

Die Schilerinnen und Schilern erarbeiten sich aktiv, regel-
bildend, erprobend und generalisierend ihren Wortschatz.

Die Schule sichert den Einstieg in die symbolvermittelte
Verstindigung, indem sie die Begriffsbildung sowohl verbal
als auch gebirdend und ikonisch fordert. Sie interpretiert
und beantwortet die Einwortduflerungen der Schulerinnen

und Schiler durch den situativen Kontext. Sie prazisiert die

Bedeutung der Worter und hilft, die Welt in Klassen von
Dingen aufzugliedern und einzelne Merkmale abzuleiten.
In der Interaktion bietet die Schule gut verstindliche Er-
eignisroutinen im Sinne von wiederkehrenden Handlungs-
zusammenhingen wie zum Beispiel im Kochunterricht, in
denen die Schulerinnen und Schuler mit Wortern vertraut
werden. Diese Ereignisroutinen sind das Gerust fur die
Schiilerinnen und Schuler, die Funktion der Worter und
ihre Beziehung zueinander zu erschlieflen.
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IMPULSE

o Wie sichert die Schule die Verstindigung uber den
Aufbau einer Gebirdensammlung oder Symbol-
sammlung?

o Wie werden wiederkehrende Ereignisse im gesamten
Schulleben mit Schlusselbegriffen unterstutzt?

o Wie ist eine Orientierung in den Schulriumen durch
Worte, Piktogramme, Bilder und Symbole geregelt?

MOGLICHE INHALTE

o Worter und/oder grafische und gestische/gebirdete
Zeichen und Symbole
« fur manipulierbare, konkrete, horbare, sichtbare,
greifbare Gegenstinde
« fur Vorhandensein und Nichtvorhandensein
. fiir Groflen und Merkmale
. fur Farben
« fur Gegensitze
. fir innere Zustinde

- fur das eigene Leben und das Versorgen in der Schul-
gemeinschaft

o Verinderung von Wortern, wie zum Beispiel Plural-
markierung, Steigerung

o Worter gehoren zusammen
- Wortarten
« Wortfamilien

o Oberbegriffe
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DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

KOMPETENZSPEKTRUM

o Vergleichen, ordnen, kategorisieren und abstrahieren

o Mit subjektiven Wortern wirksam werden und sich
mit Wortern, Gebarden, Symbolen auf
Gegenstinde und Sachverhalte beziehen

o Mit Wortern, Gebarden und Symbolen Handlungs-
abliufe vorwegnehmen

o Mit Wortern, Gebirden und Symbolen Erinnerungen
bezeichnen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt olfaktorische, gustatorische, taktile Eigen-
schaften der Nahrungsmittel wahr und differenziert
sie;

o hort zum Beispiel beim Kochen handlungsbegleiten-
des Sprechen und ubt sich darin;

o vollzieht die Handlungsschritte mit Bildern oder
Symbolen und/oder verbalisierend nach;

o pragt sich Schlusselbegriffe aus dem Handlungsfeld
ein (schreibt Einkaufslisten, liest Rezepte).
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DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

THEMENFELD:
MIT WORTERN SATZE BILDEN

Die Lehrkrifte akzeptieren und unterstiitzen die individu-
ellen Aulerungen der Schiilerinnen und Schiiler und lassen
sie ihre Sprachformen intuitiv bilden und erproben.

Den Schulerinnen und Schulern werden Modelle angeboten,
aus denen die konventionellen Regeln der Sprache entnom-
men werden. Es werden gemeinsame Handlungssituationen
geschaffen, die zu regelgeleitetem Sprachgebrauch motivie-
ren, zum Beispiel freies Spiel, Vorlesen und Erzihlen. In
modellierenden Sprechtechniken wird die Ubernahme der

IMPULSE

o Wie motiviert Schule im schulischen und auflerschu-
lischen Feld zum selbststindigen und differenzierten
Satzbau?

o Welche Erfahrungsriume stehen der Schilerin oder
dem Schuler zur Aneignung asthetisch
geformter Sprache zur Verfigung?

o Wie gelingt es den Lehrkriften im Schulalltag
und im Dialog mit den Schulerinnen und Schulern,
angemessene Sprachvorbilder zu sein und sich zu-

gleich deren Sprachentwicklungsniveau anzupassen?

MOGLICHE INHALTE

o Waorter beziehen sich aufeinander und stellen
Beziehungen her
« Kongruenzen von Satzgliedern

» Raumliche Beziehungen

o Aussagen werden verknlpft
« Konjunktionskonzepte: sowohl rdaumlich als auch
zeitlich (zum Beispiel da, zuerst, dann)
« Gegenuberstellungen (zum Beispiel keine, sondern)
« Begrindungen und Bedingungen (zum Beispiel weil,
wenn)

o Worter verindern sich im Satz, zum Beispiel Flexion

semantischen Relationen und der morpho-syntaktischen
Prinzipien angebahnt. Pidagogen fithren beispielsweise fo-
kussierend auf die Subjekt-Pridikat-Kongruenz die gramma-
tisch vollstindige Version der kindlichen Auferung ein und
geben so ein korrigierendes ,Feedback®.

Schiilerinnen und Schiuler steigen in das System der Gram-
matik ein, damit sie sich und die Welt besser verstehen und
sich verstindigen kénnen. Der Unterricht erleichtert es
ihnen, ihre Gefihle, ihre Anliegen und Sachverhalte diffe-
renzierter darzustellen und eine distanziertere Sicht auf die
Welt zu erhalten.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Mit der Kombination verschiedener Zeichen
Handlungen planen und korrigierend begleiten

o Gesprache fuhren und Regeln des Gesprachs
erkennen und anwenden

o Situationsgemifle und rollentypische Sprechmuster
beherrschen

o Codierungsstrategien zur Satzbildung anwenden
(Talkereinsatz)

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt durch Positions- und Lageverinderungen sich
und ihre oder seine raumlichen Bezugspunkte wahr
und erfahrt dabei die Raumkonzepte korperlich (zum
Beispiel auf, unter, bei, hinter);

o stellt raumliche Beziehungen konkret her (zum Bei-
spiel Miitze auf dem Kopf);

o stellt riumliche Beziehungen grafisch, gebirdend und
im dreidimensionalen Modell dar;

o antwortet angemessen in Handlung und Sprache auf
Aufforderungen, die riumliche Konzepte enthalten.
Sie oder er ,liest“ eine Geschichte ohne Worte oder
legt eine Bildgeschichte in der riumliche Bezie-

hungen eine Rolle spielen.
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DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

THEMENFELD:
SPRACHAUFBAU MIT UND OHNE MEDIALE
UNTERSTUTZUNG

Unterrichtsimmanent wird die lebensweltlich ausgerichtete
Sprachentwicklung der Schilerinnen und Schiler in einem
inszenierten Spracherwerb und durch sprachunterstiitzende
und sprachersetzende Verfahren und Medien gefordert. In
padagogisch-therapeutischer Sprachférderung wird mit me-
thodenkombinierten Verfahren und durch entwicklungsan-
gepasste Sprachvorbilder der Sprachaufbau gesichert. Die
Forderung beginnt auf der Grundlage der bevorzugten Mo-
dalitat der einzelnen Schulerinnen und Schuler.

IMPULSE

o Wie setzt Schule Forderdiagnostik und individuelle
Forderplanung beim Sprachaufbau um?

o Wie stellt Schule sicher, dass unterschiedliche Kom-
munikationshilfen zur persénlichen Anpassung und
Erprobung zur Verfigung stehen?

o Wie sind alle Beteiligten (Schulerinnen und Schiler,
Eltern, Lehrerinnen und Lehrer, Assistenzen) mit
unterstitzenden Kommunikationsmitteln wie zum
Beispiel Gebirden vertraut und wie setzen sie diese
sprachbegleitend ein?

MOGLICHE INHALTE

o Spiele zur Aktivierung von Atmung, Stimme, Zunge,
Lippen, Gaumensegel, mimischer Muskulatur

o Mund- und Esstherapie (Saugen, Kauen, Schlucken)

o Wiederholende Sprechmuster in Spielen und Texten
(Kaufladenspiele, Fingerspiele, Songs, Rollenspiele)

o Handlungsbegleitendes Sprechen

o Phonotaktisches Sprechen und Bewegen

o Bindung von Wortern und Sitzen an innere Bilder

o Gebirden zur Unterstitzung des Sprachverstindnisses

o Verknupfung von Lauten und Buchstaben mit pho-
nembestimmtem Manualsystem

o Elektronische Unterstitzungssysteme in Kombination
mit Bild und Sprachausgabe

o Wortfindung in sinnvollen Zusammenhingen
(Wuselbilder, Bildergeschichten, Quartett, Memory)

Die Schule realisiert, dass Kommunikation und Sprache und
ein sprachlich begriffliches Lernen erschwert sein kénnen
und alle Bereiche der Sprachproduktion und Sprachrezeption
betreffen: Beeintrichtigungen der Sprechmotorik, periphere
Beeintrichtigungen im Bereich der Artikulationsorgane, Sto-
rungen der Atmung und der Stimme, Verzdgerungen in der
phonematischen, der lexikalischen und syntaktischen Ent-
wicklung und nicht zuletzt des Sprachverstindnisses und der
Sprechflussigkeit. Alle genannten Bereiche hingen wechsel-
seitig voneinander ab. Die Sprachférderung beginnt bei den
individuellen Stirken der Schulerin oder des Schilers und
bertcksichtigt, dass Gebirden und elektronische Medien die
Entwicklung der mundlichen beziehungsweise der inneren
Sprache erleichtern.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sich mit medialer Unterstutzung verstindigen
(mit Bildern, Piktogrammen, Symbolen und ihrer
Kombination, elektronischen Hilfsmitteln)

o Das Konsonantenspektrum beherrschen, artikulato-
rische Fertigkeiten anwenden

o Nasalierung Gberwinden

o Taktil-kindsthetische und auditive Wahrnehmungs-
leistungen erbringen

o Sprachroutinen sowie Gedachtes und Erinnertes
in Satzbaupline einbinden

o Strategien zur Wortfindung anwenden

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o erfihrt subjektive Bedeutungen in sensomotorischen
Spielen mit Objekten und Materialien (greifen, kne-
ten, fallen lassen);

o stellt Referenzbeziige zwischen Objekt oder Ereignis
und Sprache her, wenn sie oder er Objekte in sinn-
vollen, bedeutungsvollen Zusammenhingen gebraucht;

o erinnert sich an Worter mit Hilfe von Gebarden,
Bildern und Piktogrammen, wenn diese nach Bedeu-
tungsfeldern sortiert werden (Was brauche ich im Bad?
Womit kann ich fahren?), erinnert Worter, wenn sie
oder er ihren Anfangslaut oder ihren Rhythmus hort;

o sucht und vergleicht treffende Worter aus Wortlisten

und nutzt Strategien zum Einprigen.
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SPRACHE-DEUTSCH

DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

THEMENFELD:
MEHRSPRACHIGKEIT

Manche Schilerinnen und Schiiler wachsen vor dem Hinter-
grund einer Migration zweisprachig auf. Sie erlernen in ihrer
Umwelt die Sprache des Herkunftslandes und die deutsche
Sprache (Bilingualitit). Im Unterricht werden Worter, Rede-
wendungen und Schriftstiicke der Herkunftssprache in den
sprachlichen Lernprozess mit der Zielsprache Deutsch mit
einbezogen.

Die Ubernahme herkunftsorientierter Sprachelemente in
den Unterricht erdffnet den Schillerinnen und Schulern ei-
nen Einblick in andere Sprachen und Kulturen.

In der Sprachproduktion bei Schilerinnen und Schilern
anderer Herkunftslinder konnen ethnolektische Besonder-
heiten auftreten. Diese werden allmédhlich und behutsam
im Unterricht in eine normgerechte deutsche Sprache tber-
fahrt.

Gesellschaftliches Umfeld und die Zugehorigkeit zu einer
bestimmten gesellschaftlichen Gruppe bedingen die Vari-
etiten der soziolektisch geprigten Sprache. Schilerinnen
und Schuler suchen besonders in Abgrenzung zur Welt der
Erwachsenen eine eigene Identitit zu stabilisieren. In der
Peergroup finden sie eine ausgeprigte Gruppen- und Ju-
gendsprache vor, die sich in Medien fir Jugendliche ebenso
abbildet wie im alltiaglichen Umgang der Jugendlichen un-
tereinander.

Schilerinnen und Schiler bringen eine phonologisch mund-
artliche Einfirbung der gesprochenen Sprache und spezi-
fische Redewendungen und Ausdricke eines Dialekts mit.
Der regional geprigte Dialekt sowie Klang- und Sprachbei-
spiele anderer deutschsprachiger Dialekte schirfen vor allem
das phonetische Vergleichen von Aussprache und Klang.
Der Bezug zur regionalen Kultur und Geschichte kann dber
den Dialekt transportiert werden.

In einer Zeit der Anniherung von Lindern und einer inter-
kulturellen Bildung gehort die Fremdsprache Englisch zur
Allgemeinbildung, so prigen beispielsweise Anglizismen
unsere Alltagssprache.

Der hypothetisierende und sprachspielerische Umgang mit
der Fremdsprache fordert ebenso ein Sprachbewusstsein fir
die eigene Muttersprache.
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IMPULSE

Wie organisiert die Schule zeitweise einen unter-
richtsbegleitenden ,native speaker” entsprechend der
Herkunftssprache der Schulerinnen und Schiler?

Welche Moglichkeiten bestehen im Rahmen der Schul-

kultur, phasenweise zwei Sprachen anzuwenden?

Wie stellt die Schule ausreichende zweisprachige
Medien wie Kinderlexika, zweisprachige Kinder- und
Bilderbucher, Kinderlieder mit zweisprachigen Texten
und Lehrerinformationen zur Verfigung?

Wie und bei welchen Gelegenheiten geht die

Schule mit Dialekt regionaler Kultur und sprachlichen
Ausdrucksformen von Jugendlichen beziehungsweise
Peergroups um?

Welche Auslandsaufenthalte organisiert die Schule?

MOGLICHE INHALTE

Bilingualitat/Fremdsprache
« Aufbau eines zweisprachigen Grundvokabulars

« Alltagsformeln der Sprache und Kultur
(zum Beispiel Begruflung, Wiinsche, Bestellung,
danken)

« Begriffe aus dem Alltag und der Lebenswelt

« Fremdsprachige Begriffe technischer Gerite

« Lesen und Schreiben fremdsprachiger Einzelworter

« Grundelemente von Wortschatz und Satzbau

« Sprechtexte als Redewendungen und Sprechmuster

Soziolektisch, ethnolektisch und dialektisch gepragte

Redewendungen, Ausdricke und Sprachformeln

« Parodien, Witze, Liedtexte, Verse, Zungenbrecher,
Sprichworter

« Abgrenzungen zu Fikalsprache und Beleidigung

« Begriflungsformeln, Ritualformulierungen, Bestiti-
gungen und nonverbale Verhaltensiuflerungen

« Sprache der Peergroup
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DIMENSION: VERSTANDIGUNG DURCH ZEICHEN

KOMPETENZSPEKTRUM

Prosodische und phonetische Besonderheiten der
beiden Sprachen unterscheiden

Einfaches Lexikon in beiden Sprachen aufbauen und
einfache syntaktische Regeln in beiden Sprachen
kennen lernen und anwenden

Lesen und Sprechen in beiden Sprachen

Erkennen und benennen typischer soziolektischer
Formeln: Gruppensprache, Sprache der Peergroup
Dialektgefirbte Aussprache verstehen und situations-
gerecht anwenden

Fremdsprache (Englisch) wahrnehmen und Formeln
und Redewendungen (Idiome) des Alltags verstehen

und sprechen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schuler

nimmt prosodische Merkmale beider Sprachen wahr;
manipuliert Dinge und verkntpft diese mit Wortern
aus beiden Sprachen (im Sinne von: Etiketten);
erkennt und gebraucht im szenischen Spiel
Begruflungs- und Verabschiedungsformeln;
Ubersetzt einfache Mitteilungen und nutzt Rede-

wendungen in Alltagssituationen zweisprachig.
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Dimension: Lesen und Schreiben

Eine wesentliche Voraussetzung fur Lesen und Schreiben ist
es, Buchstaben und Laute einander zuordnen zu konnen.
Schulerinnen und Schiler lernen das Alphabet kennen, sich
zum Beispiel iber Kurzmitteilungen, Briefe, E-Mails verstind-
lich zu machen und an Gedachtes und Getanes beispielsweise
Uber Merkzettel und Tagebuch zu erinnern. Mindliche und
schriftliche Ausdrucksweisen werden in der Schule als gleich-
wertig erlebt und die jeweiligen Vorteile deutlich gemacht.
Auch Merkmale mundlicher Kommunikation in schriftlichen
Auﬁerungen werden toleriert (SMS, Chat).

Lesende Schulerinnen und Schiler begreifen, dass Worter
Symbole fiir Wirklichkeit sind und damit austauschbar, in-
terpretierbar und in ihrem Wahrheitsgehalt hinterfragbar.

Neben der besseren Orientierung im eigenen Umfeld, der

ErschlieBung neuer Wissensquellen, der Realisierung kultu-
reller und gesellschaftlicher Teilhabe und gemeinschaftlicher
Zukunftsplanung erhalten die Lernenden beim Lesen und
Schreiben die Moglichkeit, das eigene Sprechen und Verste-

hen bewusster zu steuern.

Durch Lesen und Schreiben wird die sprachliche und kogni-
tive Entwicklung der Schulerinnen und Schuler geférdert;
Selbstbewusstsein und Selbststindigkeit werden gestarkt.
Lesen und Schreiben konnen stellt fur Schilerinnen und
Schiller generell eine wesentliche emanzipatorische und

partizipatorische Chance dar.
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Der Unterricht lenkt die Aufmerksamkeit der Schilerinnen
und Schiler auch auf die formale Seite der Sprache: Die
Schillerinnen und Schiller werden schrittweise darauf vor-
bereitet, auf einen direkten Kommunikationspartner (seine
Mimik und Betonung) zu verzichten, sich aus dem kon-
kreten Handlungszusammenhang zu l6sen und tGber Sprache
und ihre Form nachzudenken. Sie werden zum Fragen tber
Sprache, zu sprachlichen Neuschopfungen und Sprachspie-
len angeregt. Lesen- und Schreibenlernen wird als Ergebnis
eines aktiven Such- und Konstruktionsprozesses erlebt, bei
dem die Beziehung zwischen Laut- und Schriftsystem in
mehreren Stufen und mit unterschiedlichen Strategien er-
kundet wird.

Da dieser Prozess je nach sprachlicher Vorerfahrung und
subjektiver Disposition in unterschiedlichem Tempo durch-
laufen wird, orientiert sich die Schule an den individuellen
Kompetenzen und Strategien der einzelnen Schilerinnen
und Schiler und begrindet die Struktur des Leselehrgangs
aus den Lernvoraussetzungen der einzelnen Schilerinnen
und Schiuler. Die fortlaufend diagnostizierten Aneignungs-
strategien und Lernwege jeder einzelnen Schulerin und je-
des einzelnen Schilers stehen im Zentrum des Unterrichts.

Lesen und Schreiben unterstitzen auch den mundlichen
Sprachaufbau, da der Umgang mit Schrift zu einem reicheren
Wortschatz, zu korrektem Satzbau und normgerechter Arti-
kulation fihrt. Buchstaben-, Wort- und Satzkarten untersttt-
zen das Gedichtnis und verhelfen zu einer differenzierteren
Wahrnehmung von Lauten und morpho-syntaktischen
Merkmalen. Die Schule bietet konventionelle und selbst
erdachte Schriftzeichen zur Unterstitzung des auditiven
Kurzzeitgedichtnisses an und unterstutzt damit das innere
Sprechen und das bewusste Horen. Schilerinnen und Schu-
ler lernen, die Klanggestalt des Wortes, bedeutungsdifferen-
zierende und bedeutungstragende Merkmale der Sprache zu
analysieren.

SPRACHE-DEUTSCH
DIMENSION: LESEN UND SCHREIBEN
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DIMENSION: LESEN UND SCHREIBEN

THEMENFELD:
SPRECHEN UND SCHRIFT

Die Schulerinnen und Schuler sind einerseits auf der Suche
nach Sinn (Lesen als Sinnsuche, lesen wollen), andererseits
wollen sie selbst Sinn durch Schrift festhalten (Schreiben als
Sinnstiftung, schreiben wollen).

Schiilerinnen und Schiiler lernen in der Schule zu verstehen
und zu tolerieren, dass Mitmenschen Vorstellungen und Ab-
sichten haben kénnen, die méglicherweise von den eigenen
abweichen. Sie werden neugierig auf die Meinungen anderer
und richten ihre Aufmerksamkeit darauf, was sie oder ande-

re denken, winschen oder wollen.

I‘&'

Beim Lesen treten die Schilerinnen und Schuler aus dem
ganzheitlichen sprachlich-sinnlichen Erleben heraus, neh-
men Abstand und erkennen Sprache und Schrift als in sich
geordnete Systeme. Diese Distanzfahigkeit erweitern sie, in-
dem sie die verschiedenen Systeme vergleichen und Bilder
in Worte fassen, Worter in Gebarden ,ubersetzen“ und um-
gekehrt oder Symbolkombinationen wie zum Beispiel aus
Piktogrammen zu Sitzen und Texten formen. Schilerinnen
und Schiler werden angeregt, Fragen zur Sprachbildung zu
stellen, mit sprachlichen Neuschopfungen zu spielen und so
zu metasprachlichen Erkenntnissen gefiihrt.
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IMPULSE

Wie sichert Schule, dass zum Lesen- und Schreiben-
lernen ausreichendes Material wie zum Beispiel
Bilder, Bilderbucher, Rollenspiel-, Zeichenmaterial
und Malutensilien zur Verfigung steht?

Wie sichert die Schule die Bereitstellung von Gebar-
densystemen sowie elektronischen Medien fir den
Gebrauch von Piktogrammen und anderen grafischen
Zeichen?

Welche Software zum Umgang mit Piktogrammen und
Bildern stellt die Schule zur Verfugung?

MOGLICHE INHALTE

Bilderbucher

Ubersetzungen in analoge Ausdrucksformen: Wort in
Bewegung, komplexe Handlung in Pantomime
Rollenspiele (Winsche, Vorstellungen, Gedanken von
anderen, Rollenspiel Post)

Sprachliche Absicherung einer zweiten gedanklichen
Ebene im Rollenspiel (gebirdend): ,Ich wir jetzt mal
der Vater.”

Spurensuche und Spurenziehen

Spielerische Nachahmung von Lese- und Schreibhand-
lungen

Spielerisch distanzierender Umgang mit Sprache:
Wortverwandlungen und Wortneuschopfungen,
Silbentauschen, Suchen und Erfinden von Reimen,
,verkehrte Welt"

Phoneme und Grapheme im phonembestimmten
Manualsystem

Pantomimische Zeichenakte

Malen und Zeichnen

Zuordnung von Bildern, Piktogrammen, Gebirden
und sprachlichen Zeichen mit gleicher oder dhnlicher
Bedeutung

Suche nach grafischen Zeichen in Schule und Umfeld
Erfindung grafischer Zeichen (Wunschzettel, Schnit-
zeljagd, Gaunerzinken)

Orientierung an grafischen Zeichen (Piktogramme in
der schulischen und aufierschulischen Umwelt)
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KOMPETENZSPEKTRUM

o ,Wissen“ um und Interesse an eigenen und fremden
Vorstellungen, Gefiihlen, Meinungen, Winschen
zeigen

o Abstand vom unmittelbaren Kontext nehmen und
mit Sprache spielen.

o Nichtverbale, gebirdete und grafische Zeichen
verstehen

o Sprachliche Handlungen unterscheiden: Gesprich
gegenuber Vorlesen, Zeichnen gegentber Schreiben

o Zur Bildungsweise von Wortern, Silben und Sitzen
Fragen stellen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o erzeugt verschiedene Laute, fihlt sie am eigenen und
fremden Mund-Gesichtsbereich, differenziert auditiv
und taktil-kindsthetisch und verknipft beide Waht-
nehmungen miteinander;

o fuhrt die Bewegungen des Manualsystems aus;

o ahmt bewusst bestimmte Laute nach; uberpruft die
Bildungsweise am Spiegel; stellt mit Hand- und Fin-
gerbewegungen des Manualsystems Analogien zum
Phonem und Graphem her;

o vollzieht die analoge Beziehung von Phonemen,
Handzeichen und Graphemen und korrigiert die
Lautbildung.
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DIMENSION: LESEN UND SCHREIBEN

THEMENFELD:
LESEN UND SCHREIBEN LERNEN

Die Schule trigt dafiir Sorge, dass im Zuge des Lesen- und
Schreibenlernens eine breite kognitive und psychosoziale
Basis flir eine Uberdauernde Schriftbereitschaft gelegt wird.
Dazu gehort eine vorubergehende Trennung von Inhalt und
Form der Sprache: Die Schulerinnen und Schiler begreifen
beispielsweise, dass es lange Worter gibt, die fur kleine Din-
ge stehen, und kurze Worter, die grofle Dinge reprisentie-
ren. Sie erkennen, dass das Schriftsystem stabil ist, dass die
Reihenfolge der Buchstaben im Wort und ihre Anzahl nicht
beliebig sind, und lernen, dass zu einer Fulle unterschiedlich
wahrgenommener Laute nur eine kleine Zahl von Buchsta-
ben zur Verfigung steht.

Durch vielfiltige Lese- und Schreibanlisse wird eine brei-
te Basis gelegt, um den Schulerinnen und Schulern Lesen
und Schreiben nahe zu bringen. In priliteral-symbolischen
Aktivititen losen sie sukzessive Sprache aus dem konkreten
Handlungszusammenhang, reflektieren tber Sprache, fragen

IMPULSE

o Wie sichert die Schule die Ausstattung mit ausreichen-
dem didaktischem Material zum Schriftspracherwerb
(Holzbuchstaben in handlichen Gréflen, Magnetbuch-
staben, Stempel, Buchstabenwiirfel und andere)

o Wie sichert die Schule die Ausstattung mit gentigend
Hardware und Software, um der Schiilerin oder dem
Schiler ohne expressive Lautsprache den Umgang mit
Schriftzeichen und das Horen von Lautverbindungen
zu ermoglichen?

o Welche Zeichen und Symbole werden als Hilfe-
stellung zur Orientierung in der schulischen und
auflerschulischen Umwelt angeboten?

o Wie werden Eltern in die vielfaltigen Leselern- und
Schreibmoglichkeiten einbezogen?

o Welche Kooperationen pflegt die Schule mit aufler-
und nachschulischen Institutionen, um den Schrift-

spracherwerb uber einen lingeren Zeitraum zu sichern?

nach Bedeutungen und gehen in Wortneuschopfungen und
Reimen mit der Sprachform um.

Die Schule arbeitet sowohl analytisch als auch synthetisch.
Sie vermittelt die Buchstabenkenntnis, ermoglicht ein lo-
gographemisches Lesen (Schlusselworter als ,Leseworter®),
gibt Hilfen zur Durchgliederung, zur Erkenntnis der Gra-
phem-Phonem-Beziehung der Schrift und zur Synthese
sprachlicher Einheiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler erkennen, dass die riumliche
Erstreckung des Wortes auf dem Papier unabhingig ist von
der zeitlichen Dauer beim Héren (j,schlau® hort man genau
so lang wie ,wau®). Die Schule begleitet und beobachtet
diese Erkenntniswege der Schillerinnen und Schiler.

Die Schilerinnen und Schiler durchlaufen die verschie-
denen Erwerbsprozesse in individuellem Tempo. Die Schu-
le ermoglicht Lesen und Schreiben daher in verschiedenen
Stufen, die von verschiedenen Strategien wie Ganzwortlesen
oder Laut-Buchstabenzuordnung gepragt sind.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sprachbewusstheit zeigen

o Durchgliederungsfihigkeit (Silbengliederung, Wort-
segmentierung, Lautfolge innerlich héren und
analysieren) erproben

o Logographemisch lesen (Schlisselworter als
~Leseworter” einpragen)

o Buchstabenkenntnis; Laut- Buchstabenbeziehung
erkennen und alphabetische Strategien anwenden

o Sprachliche Einheiten (Morpheme) erkennen und

synthetisieren

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



SPRACHE-DEUTSCH 103
DIMENSION: LESEN UND SCHREIBEN

MOGLICHE INHALTE ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Wortverwandlungen (krallen, schallen) und Wortneu-
schopfungen (Haustir, Tturhaus, Hausbrecher)

Silbe als Wahrnehmungs- und Produktionssegment
(Silben klatschen)

Reimen, Ritselraten

Silbengliederung, Wortsegmentierung (zum Beispiel
Apfel-Baum, To-ma-ten-sa-lat)

Verwandlung von Sinn (Silben tauschen, Reime erfinden)
Lautfolgen innerlich horen (Phonologische Kodier-
tahigkeit)

Analyse der Klanggestalt

Unterscheidung dhnlicher Phoneme (reisen, reizen)
Einpragung von und Verstindigung mit ganzen Wor-
tern (Logographemisches Lesen)

Isolierung von Wortern aus Sitzen und von Buch-
staben aus Wortern

Schlisselworter als ,Leseworter” (Leseworter analysieren
und synthetisieren)

Umgang mit sprachlichen Einheiten (Morpheme
erkennen: ein-fahr-en, Fahr-schule)

Korrespondenzen zwischen Graphemen und Phonemen
Auditive und optische Analyse von Minimalpaaren
(Rose - Hose)

Lautsynthese, Wortsynthese (aus ,Kinder” und ,Bett”
wird ,Kinderbett")

Alphabetische Strategien (zuerst schreiben, wie man

Die Schilerin oder der Schuler

es hort . .
. ) . e zeichnet und ahmt Spuren auf verschiedenen Unter-
Wiedererkennen bestimmter Graphemgruppen und . . e L
Wt lagen, mit verschiedenen ,Schreib®-Materialien nach;
orter

o ahmt die Schreibhandlung nach und hilt dabei die

Lautsynthese durch elektronische Kommunikations- L .
y Lese- und Schreibrichtung ein;

erate mit Sprachausgabe . . o . .
g. P g o wendet sich ,Briefe diktierend“ inhaltlich und formal
Sinnentnehmendes Lesen kurzer Texte . .

an einen nicht anwesenden, aber vorgestellten Leser;
Kritzelbriefe und Briefe o Ubt das vollstindige Briefeschreiben ein und verschickt

Bilderbiicher Briefe.

Orientierung an Signalwortern

Infotafeln und Strafenschilder

Gebrauchstexte wie Rezepte und Anweisungen
Nachschlagen im Lexikon

Briefe, Zeitung
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DIMENSION: LESEN UND SCHREIBEN

THEMENFELD:
TEXTE VERFASSEN

Die Schule schafft so frih wie moglich vielfiltige motivie-
rende und interessante Schreibanlisse, sowohl solche, die
den Alltag erleichtern, als auch solche, die die Fantasie an-
regen. Die Schulerinnen und Schuler erfahren, dass man mit
Texten etwas bewirken kann. Unter Texten werden nicht
nur verbalsprachliche Konstruktionen verstanden, sondern
auch Sinnkonstruktionen, die aus verschiedenen Medien
bestehen und auf verschiedene Weise realisiert werden wie
beispielsweise Collagen und deiktische Gesten kombiniert
mit Bild und Sprache.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden in die zwei Aspekte
des Schreibens entsprechend ihrer Lernvoraussetzungen
eingefihrt: in die Fahigkeit, Texte zu produzieren, das heifit
Sinn in eine schriftliche Form zu bringen und in die Fihig-
keit, orthografische Regeln zu beachten.

Die Schule fihrt in den Erwerb des orthografischen Systems
ein mit dem Ziel, durch korrekte Rechtschreibung vor allem
das Lesen zu erleichtern, da Lesen und Schreiben nicht
voneinander zu trennen sind. Die Lehrerinnen und Lehrer
wissen, dass bei der Textproduktion verschiedene Anfor-
derungen (motivationale, konzeptionelle, innersprachliche,
motorische und redigierende) miteinander koordiniert wer-
den mussen. Diese verlaufen nicht nacheinander, sondern
greifen stindig ineinander. Daher motivieren sie die Schile-
rinnen und Schiler so frih wie moglich zum Schreiben, auch
wenn einzelne Teilkompetenzen wie Buchstabenkenntnis,
Wissen um Wortgrenzen, Orthografie und Grammatik noch
nicht ausreichend ausgebildet sind. Im Mittelpunkt des
Unterrichts stehen die Freude an der Textproduktion und
die zunehmende Verstindlichkeit und Lesbarkeit sowie
das Bewusstsein, dass Texte immer an einen Adressaten
gerichtet sind und daher vor allem der Mitteilung dienen.
Die Schule sorgt von Anfang an fir freie Schreib- und Ex-
perimentieranlisse, auch dann, wenn die Texte noch von
Skelettschreibungen geprigt sind. Gegebenenfalls wird das
Schreiben durch den Gebrauch vereinfachter Buchstaben

und Anlauttabellen erleichtert.
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IMPULSE

o Wie sichert die Schule Gelegenheiten, von Anfang
an produktiv titig zu werden und eigene Schreibver-
suche zu wagen?

o Wie sichert die Schule die Ausstattung mit Schreib-
hilfen, Lexika, Worterbtichern, Software, Schuldru-
ckerei, Druck- und Vervielfiltigungsmdglichkeiten,
Videogeriten, Beamer, Fotoapparaten und anderem?

o Auf welche Weise nutzt die Schule das schulische
und auflerschulische Leben fur vielfiltige Schreib-
anlasse?

MOGLICHE INHALTE

o Schmieren, Kritzeln, Spuren

o Erfindung von Zeichen ,fur etwas®

o Mitteilungen und Notizen

o Anlauttabellen

o Elementare Rechtschreibregeln

o Wortfamilien und Wortverwandtschaften

o Bedeutungsfelder (zum Beispiel ,alles, was der Maler
braucht®)

o Verschriftlichung von Bildergeschichten

o Festhalten von Handlungsablaufen

o Schreiben des eigenen Namens und der eigenen
Adresse

o Inhaltsangaben

o Erfindung von Phantasiegeschichten und Fortsetzungs-
geschichten

o Sprechblasen in Comics

o Herstellung von Filmen mit Textunterlegung

o Tagebuch

o Drehbuch
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KOMPETENZSPEKTRUM

o Grafomotorische Fihigkeiten einsetzen
(Schriftzeichen erkennen und nachbilden)

o Sinn zusammensetzen und Sinn erfassen
(mit Buchstaben Worter legen, mit Wortern Sitze
legen, mit Sitzen Texte formulieren)

o Elementare Rechtschreibregeln einhalten
(Wortverwandtschaften reflektieren, Wortstamm
erkennen und erweitern, Grofi- und Kleinschreibung,
Vokaldehnung, Doppelkonsonanz, Zeichen setzen)

o Eigene Textsorten planen, verfassen und motorisch
umsetzen (Einkaufszettel, Kurzmitteilungen, Briefe,
Tagebuch, Geschichten, Drehbuch, SMS, Mail)

o Mit dem PC schreiben, insbesondere wenn der
grafomotorische Prozess erschwert ist

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o erlebt im Basalen Theater Farben und Formen,
Klinge, Musik und Bewegung in Rdumen, die von
der Alltagserfahrung abgehoben sind,;

o ahmt nach und versetzt sich in andere Rollen und
(Zeit-) Raume auf der Buhne. Sie oder er erprobt
Gegenstinde in untblichen Zusammenhingen;

o baut Masken und verkleidet sich;

o erfindet Notationen fir ihre oder seine pantomi-
mischen Spiele (Setzen von Zeichen fur die verschie-
denen Personen und ihre Handlungen, fir Pausen,
far Szenenwechsel) und schreibt nach literarischen
Vorlagen und frei eigene Szenen.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



106 SPRACHE-DEUTSCH
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Dimension: Literatur und Medien

Die Schule fithrt die Schiilerinnen und Schiiler in eine fikti-
onale Welt ein. Sie haben dadurch an einer durch Literatur
geformten, gemeinsamen ,zweiten Realitit” teil. Thnen werden
im Unterricht Fantasiewelten und innere Freiriume eroffnet.
Lehrerinnen und Lehrer nutzen Literatur wie zum Beispiel

Mairchen, um den Schilerinnen und Schulern Mut zur Verin-

derung ihres Lebens zu machen und ihnen Perspektiven zu

erdffnen. Existenzielle Grundprobleme werden beispielsweise
anhand von Filmen oder Erzdhlungen, die Identifikationsmdg-
lichkeiten und stellvertretendes Erleben in Rollen- und Per-
spektivwechsel bieten, im Unterricht besprochen und Themen
wie Angst, Liebe und Aggression werden aufgegriffen.
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THEMENFELD:
LITERATUR

Beim Erzihlen, Lesen und Theaterspielen machen die Schu-
lerinnen und Schiler dsthetische Erfahrungen und lernen,
dass es bei literarischen Werken nicht allein um Informa-
tionsentnahme geht, auch wenn das Interesse der Schile-
rinnen und Schiler an Kommunikation mittels Literatur als
wesentlicher Antrieb im Unterricht aufgegriffen wird. Der
gemeinsame Sinnbildungsprozess steht im Mittelpunkt des
Unterrichts.

IMPULSE

o Wie sichert die Schule genugend zeitliche und
raumliche Voraussetzungen fur Literaturbegegnung
(Leseecken in allen Klassenzimmern, Schilerbiicherei,
Vorlesegerite, Horbucher, Lesekreise und Theater-AG)?

o Wie sichert die Schule, dass Theaterspiel zum festen
Ritual im Schulleben gehort (nicht nur zu besonderen
Anlissen)?

o Wie sichert die Schule die Ausstattung mit Schulerbi-
bliothek, Biihne, Schattentheater, Schwarzlichttheater,
Tischtheater, Spielfiguren, Requisiten, Musikinstru-
menten und Kulissen?

MOGLICHE INHALTE

o Schofireiterspiele und Fingerspiele
o Spiellieder, Rap, und andere
o Bilderbucher, Kinder- und Jugendbicher

o Marchenspiel

o Theaterspiel und Theaterbesuch

o Lyrik

o Fabeln

o Mythen und Sagen

o Zeitungstexte, Berichte und Kommentare
o Kinder- und Jugendzeitschriften

o Comics

o Romane und Erzihlungen
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KOMPETENZSPEKTRUM

Perspektiven tiber das unmittelbare Lebensumfeld
hinaus entwerfen (Selbst- und Fremderfahrung)
Sich auf Identifikation und Projektion (Rollen- und
Perspektivwechsel, Probehandeln) einlassen
Fahigkeit zur Illusionsbildung und Distanzfahigkeit
herstellen

Stellvertretendes Erleben

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schiilerin oder der Schiiler

erlebt die Verwandlung (zum Beispiel zweite Haut
von ,Hans mein Igel) in Umhullungen, Massagen;
spielt mit Gegenstinden aus dem Marchen;
zeichnet den individuell eindrucksvollsten Hohe-
punkt, malt das Marchen als Bildergeschichte;
gestaltet mit Naturmaterialien und Spielfiguren
dieses nach;

legt das Marchen aus; erkennt Uberzeitliche Waht-
heiten; nimmt interkulturelle Aspekte wahr, legt

eine Marchensammlung an.
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THEMENFELD:
MEDIENKOMPETENZ

In allen Altersstufen und in unterschiedlichen Themen-
feldern im Bildungsbereich Sprache-Deutsch werden den
Schiilerinnen und Schilern angemessene Inhalte auf zeitge-
miflen und verbreiteten Medien vorgestellt. Die Schule hilt
vielfaltige multimediale Zuginge und Medien bereit und
fordert den kritischen und verantwortungsvollen Umgang

mit Massenmedien. Sie macht auf gesetzliche Bestimmungen

IMPULSE

o Wie stellt die Schule geeignete multimediale Medien
fur den Unterricht zur Verfigung?

o Wie bilden sich Lehrerinnen und Lehrer im Medien-
bereich weiter?

o Wie unterstitzt die Schule zum Beispiel durch die
Einrichtung einer Multimedia-Lernwerkstatt die Ver-
fugbarkeit und Nutzung von Ton- und Bildmedien,
Filmen, Internetzugang, Fotografie und individuell
angepassten PC-Geriten sowie zeitgemiflen Medien-
trigern (etwa Mobiltelefon, Navigationshilfen oder
Software-Konsolen) im Unterricht?

MOGLICHE INHALTE

o Kinderlieder auf Tontragern

o Kindergeschichten auf Ton- oder Bildtrigern

o Software fur Kinder

o Filme (Abenteuer, Action, Science fiction)

o Videoclips, Literaturverfilmungen, Zeichentrickfilm,
verfilmte Kindetliteratur

o Liebesfilme, Krimis, TV-Serien oder dhnliches

» Songs

o Schilerkino, Kino- und Theaterbesuche

o Bild- und Textibermittlung durch Internet, Tele-
fonieren, Chatten, SMS versenden

o Musicals

o Horgeschichten und Videoclips erstellen

o Filme drehen: Regieplane und Textplane

o Eigene Songs und Lieder

o Spracheingabe- beziehungsweise Sprachausgabegerite

o Bildaufzeichnungen zur Prisentation

wie Jugendschutz und Strafrecht aufmerksam, auch im Hin-
blick auf eigene Autorschaft der Schilerinnen und Schuler.
Multimediale Triger dienen auch dem Austausch von litera-
rischen Inhalten und ziel- wie altersgruppenspezifischen Bot-
schaften. Uber die Schulstufen hinweg erwerben Schiilerinnen
und Schiler aller Altersstufen die notwendigen Kompetenzen,
um multimediale Texte und Verstindigungsmoglichkeiten zu
entdecken. Aber auch die Gefahr von Gewaltverhertlichung,
Pornografie und Rassismus durch Internet, Filme, Songtexte
und Softwareangebote wird im Unterricht thematisiert.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Akustischen Medien, Bildmedien und Ton-Bild-Medien
Inhalte und Informationen entnehmen und deren
Bedeutung erschlieflen

o Texte auf multimediale Triger eingeben

o Mit Medieninhalten kritisch umgehen: Problematische
Inhalte, Formen und Absichten erkennen und benennen

o Literatur auf multimedialen Trigern zur eigenen
Unterhaltung, zur Aneignung von Wissen und Kultur
oder zur Weiterbildung einsetzen

o Vorstellungen eigener Autorschaft mit Hilfe multi-
medialer Unterstutzungssysteme umsetzen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o erkennt Melodie und Sprachklang wieder und voll-
zieht diese nach;

o spielt Inhalte der Songs nach;

o spielt Klang und Text durch Korperausdruck und
mitsprechend beziehungsweise gebardend nach;

o kann den Inhalt der Songs durch Gebirden nacher-
zihlen, schreiben, lesen und singen.
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Leitgedanken

Die Schule hilft den Schilerinnen und Schulern mittels
Mathematik die Welt zu ordnen und zu messen. Der Bil-
dungsbereich Mathematik versammelt Inhalte und Verfah-
ren, die raumliche und zeitliche Orientierung und Planung
ermdglichen, persdnliche Merkmale, Lebensumstinde und
Besitzverhiltnisse bestimmbar machen.

Mathematik hilft, soziale Geschehnisse auf die Reihe zu
bringen, zu regulieren, transparent zu machen und mitzu-
gestalten. Sie ermoglicht es, Eindricke und Urteile durch
Quantifizierung, Vergleich und Dokumentation zu tberpri-
fen. Der Bildungsbereich Mathematik bietet Losungshilfen
und Techniken fir Probleme und Aufgaben, an deren Lo-
sung Schilerinnen und Schiiler selbst ein Interesse haben.
Problemlésen, Argumentieren und Beweisen, moglichst ge-
naue und angemessene Bezeichnungen, vernetztes Lernen
und mathematische Darstellungsformen stellen dabei allge-
meine Orientierungen dar.

Die Verwendung von Zahlen, der Umgang mit riumlichen
und zeitlichen Strukturen (Gréfien) und Modellbildungen
(Darstellungsformen, Wahrscheinlichkeiten, Relationen, Ta-
bellen, Matrizen, Planen) hilft , die eigene Lage, Situationen
und erlebte Verhaltnisse wahrzunehmen, zu verstehen und
sich in ihnen zu orientieren.

Die vier Dimensionen des Bildungsbereichs Mathematik
lassen sich nicht hierarchisch im Sinne eines entwicklungs-
logischen Nacheinanders anordnen; sie sind gleich wichtig
und konstituieren als Gesamtheit den Bildungsbereich.

Die Schule beachtet das Verhiltnis von Sachlogik und indi-
viduellen Losungs- und Lernwegen. Schuler- und gruppen-
bezogene Planungen setzen individuelle diagnostische Auf-
merksamkeit voraus. Auf eigene Strategien und Losungswege
der Schulerinnen und Schiiler wird besonderer Wert gelegt.
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Uber ausreichende und unterschiedliche Ubungsmaglich-

keiten beeinflusst die Schule mathematische Lernprozesse
entscheidend. Deshalb werden solche operativen und pro-
duktiven Ubungsformen verwendet, die Entdeckungen er-
moglichen und Einsicht in mathematische Strukturen for-
dern.

Ubergreifende Zuginge und die Vernetzung mit den an-
deren Bildungsbereichen sind fir die Auswahl der Inhalte
von besonderer Wichtigkeit, wenn die Anwendung mathe-
matischer Verfahren und Operationen bei Problemlosungen
nahe liegt. Dies ist keine Einbahnstrasse: die Darstellung
und Modellierung mathematischer Sachverhalte wird hdufig
erst Uber asthetische Formen anschaulich, etwa durch Bewe-
gungs- oder Bildgestaltung, Darstellung und Sprache.
Geeignete Anschauungshilfen und Software unterstitzen
Lernangebote und Fordermafinahmen sowie die individuelle
Fehlerdiagnose.
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Dimension: Umgang mit Dingen

Die Dimension Umgang mit Dingen rtickt solche mathema-

tischen Verfahren und Kenntnisse in den Blick, mit denen
sich Eigenschaften und Qualititen von Dingen bestimmen,
ordnen und vergleichen lassen. Diese Erfahrungen schaffen
nicht nur Voraussetzungen fir einen lebensweltorientierten

Umgang mit Zahlen, sondern sind Erleben und Erfahren

von Qualititen von Dingen, Voraussetzung fir Verstindnis
und Verwendung angemessener Ausdriicke, Darstellungen,
Begriffe, Verhiltnisse und Qualititen. So lassen sich Sachver-
halte beschreiben, formulieren und formalisieren. Kenntnis
und Anwendung mathematischer Operatoren und grafischer

Darstellungsformen werden dabei vermittelt.
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THEMENFELD:
STABILITAT UND LAGE

Die Schule schafft Erfahrungs- und Handlungsfelder, in de-
nen Gleichgewicht und Ungleichgewicht, Lage und Stabili-
titsbeziehungen am eigenen Korper und an Dingen erleb-
bar und erkennbar sind: Wann und wodurch gerit etwas aus
dem Gleichgewicht? Im alltiglichen Hantieren mit Dingen
werden solche Erfahrungen des Ungleichgewichts gemacht.
In der Reaktion und im Vorausblick - etwa beim Schaukeln
oder auf der Wippe - geht es um den spielenden und genie-

fenden Umgang mit solchen Situationen.

IMPULSE

o Welche Spielgerite und Situationen der Schule
werden als Erfahrungsfeld fur Gleichgewicht und
Ungleichgewicht genutzt?

o Welchen Gefahrdungen sind Schiilerinnen und
Schiiler im Schulhaus und Schulgelinde ausgesetzt?

o Wie bertcksichtigt die Schule den besonderen
Forderbedarf bezuglich Stabilitit und Lage?

MOGLICHE INHALTE

o Schaukeln
o Servieren

o Bauen mit Klotzen
o Balancieren

o Schwimmen
o Jonglieren
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KOMPETENZSPEKTRUM

o Wahrnehmen, sich orientieren und reagieren auf
Gleichgewicht und Ungleichgewicht

o In Kooperation mit anderen Gleichgewicht und
Ungleichgewicht herstellen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schiler

o erfahrt Ungleichgewicht und reagiert darauf;

o geht spielerisch und experimentell mit Gleichgewicht
und Ungleichgewicht um;

o erkennt Lage- und Stabilititsbeziehungen auf Bildern
und Fotos und folgert daraus mogliche Konsequenzen;

o formalisiert Gleichgewichts- und Ungleichgewichts-
beziehungen in Tabellen, Gleichungen, Skalen und
anderem.
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THEMENFELD:
DINGE HABEN QUALITATEN

In Situationen des Spiels, in alltdglichen Zusammenhingen
und durch Gestaltungsangebote erfahren und erforschen
Schiilerinnen und Schiller die unterschiedlichen Eigen-
schaften von Dingen. Dinge unterscheiden sich voneinan-
der. Dinge sind sichtbar, haben einen Geruch, schmecken,
fihlen sich kalt oder warm an, machen unterschiedliche
Gerdusche und Tone. Dinge verdndern sich: werden leich-
ter oder schwerer, verindern ihre Farbe, ihren Geruch, ihre
Form.

Im Mittelpunkt dieses Themenfeldes stehen die Differenzen,
also die Qualititen, in denen sich Dinge voneinander unter-

IMPULSE

o Welche Dinge, die individuell fur die Schilerinnen
und Schiler bedeutsam und subjektiv ,aufgeladen®
sind, werden zur Erforschung von Qualititen heran-
gezogen?

MOGLICHE INHALTE

Lieblingsspielzeuge

Dinge, die mir gefallen beziehungsweise nicht gefallen
o Waunschlisten
o Unterschiede erkennen und benennen

o Ein Gegenstand verandert sich

scheiden. Damit sind auch solche Qualititen gemeint, die
fur einzelne Schulerinnen oder Schiler ein Ding besonders
auszeichnen und identifizierbar machen. Dinge lassen sich
unterscheiden nach eindeutigen Kriterien wie beispielswei-
se Formen und relativen Kriterien, bei denen es quantifizier-
bare Abstufungen gibt.

Ein sicheres Unterscheidungsvermogen ist Voraussetzung
fur die Geschmacksbildung und die Fahigkeit, Sachverhalte
zu beurteilen. Wir unterscheiden Dinge, die wir mégen
oder nicht mégen, die leicht oder schwer zuginglich sind,
die selten oder hdufig vorkommen, die alt oder neu sind
und Ahnliches. Brst unser Unterscheidungsvermégen macht
uns wahlerisch. Dieses Themenfeld schafft somit Vorausset-

zungen fur die Vorstellung von Groflen.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Anderung von Dingen erfassen

o Dinge erkennen und Verinderungen gestalten
(verstecken und zeigen, maskieren, vergrofiern,
beleuchten, einfarben, gruppieren, kontrastieren)

o Qualititen eines Dinges benennen und beurteilen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt die Verinderung des Volumens (des Gewichts,
der Farbe, der Temperatur) wahr und reagiert darauf;

o stellt Verinderungen selbst her (aufblasen, auftil-
len, formen, bemalen, zerbroseln, kneten, abreiflen,
abschneiden und Weiteres);

o kennt und nutzt Méglichkeiten der Darstellung von
Gegenstinden (Bild, Umriss, Schatten, Foto) und
dokumentiert die Verinderungen (etwa durch Foto-
vergleich, einfache Messungen);

o formuliert Qualititen eines Gegenstandes, kann
Ursachen und Grunde fiir die Verinderung erkennen
und mitteilen oder zeigen, mogliche Wirkungen von

Verinderung abschatzen und dies formulieren.
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THEMENFELD:
DINGE LASSEN SICH ORDNEN

Die Schule schafft Ordnungsformen, die den Schilerinnen
und Schilern die Orientierung und Beurteilung von Sach-
verhalten erleichtern und ermdglichen. Durch Klassifika-
tionen, Folgen und Reihen sowie Ordnungskriterien wie Far-
be, Form, Gewicht hilft sie den Schiilerinnen und Schilern
im Alltag Ubersicht zu schaffen. Fiir die mathematische Mo-
dellierung von personlichen Sachverhalten (selbstbestimmte
Zeitplanung, verantwortliche Verwendung von Ressourcen
und Geld) sind die Inhalte dieses Themenfeldes grundle-
gend und vorauszusetzen. Besonders in diesem Themenfeld
wird die Bedeutung sprachlicher Ausdricke (etwa Priposi-
tionen, Komparativ) fiir die Mathematisierung deutlich.

IMPULSE

o Was tut die Schule, um durch Ordnungsformen das
Leben und Lernen zu erleichtern?

o Wie werden Schulerinnen und Schiler an der
Erstellung solcher Ordnungsformen beteiligt?

o Wie berucksichtigt Schule die sprachlichen und
kulturspezifischen Voraussetzungen der Schilerinnen
und Schuler?

MOGLICHE INHALTE

e Zuordnungen

o Sortieren und Ordnen

o Reihen nach einem Merkmal bilden

o Folgen (Handlungs-, Zubereitungsschritte)

o Tabellen, Skalen und Matrizen kennen und nutzen
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KOMPETENZSPEKTRUM

o Unterschiedliche Ordnungsformen erkennen und
nutzen

o Ordnungsformen kontextbezogen variieren

o Bedeutung von Ordnungsformen in sozialer Hinsicht
unterscheiden und nutzen (zum Beispiel gerechtes
Verteilen oder Transparenz von Entscheidungen)

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schiler

o siche Erlduterung Seite 15;

o erkennt in relevanten alltiglichen Zusammenhingen
relevante Formalisierungen und orientiert sich daran
(Richtungsangaben, Sortieraufgaben in Haushalt,
Garten, Werkstatt);

o kennt und nutzt Stiicklisten, Baupline und Sortier-
vorlagen auf der Ebene von Bildzeichen;

o beteiligt sich an der Planung von Vorhaben und nutzt
dabei Tabellen, Matrizen, Listen wie zum Beispiel
Inventar- oder Kleiderliste, Zeit- und Prozess-
planungen der Klasse.
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THEMENFELD:
DINGE FEHLEN

In der Schule gibt es Moglichkeiten und Situationen, in
denen das Erfragen, Notieren, Benennen fehlender Dinge
notwendig und plausibel ist. Was kann die Schilerin oder
der Schiler tun, um solche Dinge wieder zu beschaffen, zu
suchen und zu kaufen? Dieses Themenfeld richtet die Auf-
merksamkeit auf Dinge, die abwesend sind, auf ihre Merk-

IMPULSE

o Wie findet Schule die fiir Schilerinnen und Schuler
individuellen Inhalte heraus?

o Wie berucksichtigt sie diese Inhalte in ihren Lernan-
geboten?

o Wie werden individuelle Einschrinkungen der
Kommunikation, der Erinnerung und Realisierung
von Bedurfnissen und Winschen bertucksichtigt?

o Welche Hilfsmittel sind fir einzelne Schilerinnen

oder Schiler notwendig und nutzlich?

MOGLICHE INHALTE

o Verstecken

o Abdricke und Spuren

o Verpacken und Auspacken

o Schatten

o Zusammenhinge (Teller + Loffel + Gabel + Tisch + ...)

o Einkaufszettel, Suchanzeige, Anwesenheitslisten

male, ihre Verwendung und auf Verfahren, die bei der Suche
oder Beschaffung hilfreich sein kdnnen. Zentrale Elemente
dieses Themenfeldes sind sprachliche, ikonische und sym-
bolische Reprisentationsformen (unter anderem Pfeile und
mathematische Operationszeichen +/- = > <), die als Stellver-
treter sehr unterschiedliche Aufgaben haben konnen, etwa
als Erinnerungshilfe, Kommunikationsmedium fiir Bedurf-
nisse, Winsche und Aufgaben oder zur Rekonstruktion ei-
gener Erlebnisse.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Auf fehlende Dinge in Situationen der selbststindigen
Lebensfithrung hinweisen kénnen

o Fehlende Dinge durch ihre Eigenschaften qualifizieren

o Fehlendes kennzeichnen, benennen, erfragen, notie-
ren.

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o siche Erlauterung Seite 15;

o verwendet Verpackungen, Etiketten, Modelle oder
Bilder, um auf nichtvorhandene Dinge hinzuweisen;

o verwendet solche Stellvertreter zum Einkaufen, Nach-
fragen, Besorgen;

o nutzt und fertigt Einkaufszettel, Suchanzeigen,
Essenslisten.
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GRUPPIERUNGEN VON ELEMENTEN

Durch Gruppierung von Elementen in riumlicher und zeit-
licher Hinsicht werden Reihen, Serien, Muster und Struk-
turen wahrnehmbar und gestaltbar. Dinge, Formen, Bewe-
gungen, Tone, Farben lassen sich unterscheiden, ordnen und
sortieren, nach Merkmalen zusammenfigen. Dabei lassen
sich zum Beispiel Entwicklungen (,immer hoher®), Wieder-
holungen (,immer wieder“) und Entsprechungen (,immer
zwei“) entdecken. Beim Umgruppieren zeigt sich, dass und
warum es mehrere oder andere Konstellationen geben kann.
Durch Angebote von Spielen, beim Tanzen und Musizieren,
in Zeichnung und Schriftgebrauch lernen Schulerinnen und
Schiiler in Reihe, Serie und Muster Gliederungs- und Ord-
nungsmomente zu erkennen, anzuwenden und zu variieren.

IMPULSE

o Wie unterscheidet die Schule in ihren Lernangeboten
zwischen dem Training von Fertigkeiten wie zum
Beispiel beim Verpacken oder Abfillen und dem
mathematischen Aspekt der Variabilitit des Gruppie-
rungsmerkmals?

o In welchen anderen Themenfeldern und Angeboten
der Schule ist Gruppieren fur einzelne Schuler beson-
ders wichtig?

MOGLICHE INHALTE

o Legen und Bauen mit konstruktiven Materialien oder
Naturmaterialien

o Verpackungen gliedern (zum Beispiel Eierkartons)

o Bitte einsteigen! (Transportkapazititen bei Bus, Lift,
und anderen)

o Rhythmen musikalisch, gestisch und zeichnerisch
gestalten
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KOMPETENZSPEKTRUM

Erleben und erkennen, dass durch Gruppierungen
Sachverhalte Gbersichtlich gemacht werden kénnen
Unterschiedliche Gruppierungen wie Reihe, Serie
und Muster erproben und erfahren
Gruppierungen als variabel erfahren

Formulieren von Merkmalen und Gliederungs-
funktionen

Personliche Bedeutungen von Ordnungen erkennen
(,Ich bin an der Reihe®)

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schuler

gruppiert Elemente nach einem vorgegebenen Schema;
vergleicht eine reale Gruppierung mit einer Abbildung,
zeigt und benennt Unterschiede und korrigiert sich
gegebenentfalls;

erkennt und realisiert unterschiedliche Moglichkeiten
des Gruppierens;

stellt Gruppierungen aufgabenbezogen mit Rechen-
zeichen dar.
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THEMENFELD:
DAS GANZE UND SEINE TEILE

Schule schafft Situationen, in denen fir Schulerinnen und
Schiler der Zusammenhang von Ganzem und Teilen sinn-
fallig wird. Dazu gehoren auch solche Anlisse, in denen es
um gerechte Verfahren des (Ver-)Teilens geht. Teilen ist eine
mathematische Grundoperation: aus Eins mach Zwei. Man-
che Dinge zerbrechen, lassen sich zerlegen und zusammen-

figen, Teile konnen zusammengehdren (zwei Schuhe sind

IMPULSE

o Wie stellt die Schule in den Bereichen des Spiel-
materials und der selbststaindigen Lebensfihrung
solche Gelegenheiten und Angebote sicher, in denen
Passungen, Erginzungen sinnfallig werden?

o Wie werden Schulerinnen und Schiler in diesem
Themenfeld altersangemessen gestirkt und ermutigt?

MOGLICHE INHALTE

o Gestaltung des Klassenzimmers

o Schrinke und Regale fur Geschirr, Besteck, Werk-
zeug, Kleidung und weitere Alltagsgegenstinde

o Wische nach dem Waschen sortieren

o Spielpuppen aus- und anziehen

o Puzzlespiele

o Konstruktionsmaterial zerlegen und zusammensetzen

o Verfahren des gerechten Verteilens (etwa beim Essen
oder der Nutzung von Spielangeboten)

ein Paar), zueinander passen (Schlissel und Schloss) und
erginzen sich zu einem Ganzen. Schilerinnen und Schiler
entdecken die materialen Bedingungen von Gegenstinden,
ihre optische und materiale Gestaltung und die damit mog-
liche verlissliche Strukturierung von sinnfilligen Lern- und
Erfahrungsmoglichkeiten. Andererseits sind Dinge zerlegbar
- und damit teilbar mit anderen. ,,Ganzes und Teile® um-
schreibt deshalb nicht nur einen materialen, sondern auch
einen sozialen Sachverhalt.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Den Zusammenhang von Ganzem und Teilen
erkennen und anwenden

o Zusammengehoérende Teile erkennen und zeigen,
wie diese Teile zueinander passen

o Fehlende Teile benennen, erginzen und beschaffen

o 1:1-Zuordnung anwenden

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o Offnet und schliefit passende Teile von Dingen
(etwa Verschlusse, Dosen, Turen, Schublade);

o zerlegt einfache Gerite und baut sie wieder
zusammen;

o nutzt Medien (Zeichnungen, Fotos, Filme, mundliche
oder schriftliche Erklirungen), die fiir das Zusammen-
bauen, Montieren und Zerlegen hilfreich sind
(Bauanleitungen, Stucklisten, Sortierhilfen);

o zeigt und bezeichnet fehlende Teile, kann diese be-

nennen, beschreiben und besorgen.
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DIMENSION: SITUATIONEN MATHEMATISCH SEHEN UND VERSTEHEN

Dimension: Situationen mathematisch sehen

und verstehen

—

Situationen und Anforderungen, in denen mathematische Lo-
sungsmoglichkeiten und Formalisierungen nutzlich oder zu
beachten sind, werden den Schulerinnen und Schilern bei
Spielablaufen, bei der Planung und Organisation von Vorha-
ben, beim Einkauf und vielen anderen Gelegenheiten nahe
gebracht. Die Schule verwendet dazu Darstellungsformen, die

4

solche Situationen und Anforderungen anschaulich machen

und die Beurteilung durch die Schilerinnen und Schuler er-
moglichen. Visuelle Darstellungsformen sind auf dem Weg zu
mathematischen Formulierungen und Losungen haufig hilf-
reich und notwendig.
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THEMENFELD:
INFORMATIONEN ERHALTEN UND
GEBRAUCHEN

Den Schulerinnen und Schulern werden Situationen ange-
boten, in denen sie Sachaufgaben ausmachen und gestalten
konnen. Sie erkennen, erfragen, und notieren relevante
Informationen. Schulerinnen und Schuler lernen Informa-
tionen zu beachten, zu sammeln und zu bewerten. Sie er-
kennen Uhrzeiten, Geldbetrige oder Mafle und beziehen
diese in Entscheidungen mit ein. Sachaufgaben in Textform

konnen dieses Themenfeld erginzen.

IMPULSE KOMPETENZSPEKTRUM
o Welche Situationen werden mathematisch formuliert? o Mathematisieren von Sachverhalten
o In welchen Situationen und zu welchen Anlidssen o Erkennen und Beschaffen von Informationen
erweitert das Verstindnis von Informationen die o Gebrauch von relevanten Informationen
Teilhabe an Entscheidungsprozessen? o Verstehen und Nutzen gegenstindlicher, grafischer,
o Wie klirt Schule die Lernvoraussetzungen fur das szenischer Formen mathematischer Modellierung

Verstindnis von Texten, die Sachaufgaben enthalten?

MOGLICHE INHALTE ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

o Vorher/nachher Die Schulerin oder der Schuler

. siehe Erliduterung Seite 15;
o Wenn/dann-Relationen ‘ . . « .
o wiahlt am ,Rechenbaum” alternative Handlungs-

o Anzahlen und Schatzungen moglichkeiten aus;
o Vergleich von Angeboten o erkennt den Zusammenhang von mathematischen
o Negative Zahlen (zum Beispiel Thermometer, Symbolisierungsformen und konkreten Situationen
Kontostand, Fahrstuhl) und orientiert sich an diesen;
o Unterschiede (zum Beispiel Temperaturen, o formuliert Sachverhalte mathematisch
Kontostinde) (zum Beispiel Anzahlen notieren, Preise vergleichen,
o Planung gemeinsamer Vorhaben Reihen notieren) und zieht daraus Schlisse.

(zum Beispiel Einkaufen, Anschaffungen, Ausflige,
Feste, Kalkulationen)
o Bar- und Ratenkauf (Kaufvertrag)
o Eigene Lebensfihrung
« Taschengeld
« Personliches Budget
o Rabatt und Skonto
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DIMENSION: SITUATIONEN MATHEMATISCH SEHEN UND VERSTEHEN

THEMENFELD:
DARSTELLUNGSFORMEN

Verstindnis und der Gebrauch von visuellen Darstellungs-
formen von Sachverhalten in Tabellen, Diagrammen, Tex-
ten und Bildern unter Einbezug von Schrift und Ziffer wird
den Schilerinnen und Schilern nahegebracht und hilft ih-
nen in vielen alltiglichen Bereichen zur Orientierungs- und
Entscheidungsfindung (Fieberkurve, Ausgaben-Einnahmen-
Bilanz, Tabellen im Sport, Preisvergleiche, Zusammenset-
zung des Parlaments). In Diagrammen werden Konstella-
tionen, Reihenfolgen oder Prozessverliufe abgebildet und
dargestellt. Aus Tabellen und Diagrammen werden Werte
abgelesen und Schlussfolgerungen daraus gezogen. Die Ver-
wendung von Schrift, Bild und Ziffern lisst sich dabei nicht
scharf trennen; vielmehr erginzen und erlautern diese sich
gegenseitig. Medien wie Bilder, Skizzen, Fotos werden ge-
nutzt, um Sachverhalte einzuengen und zu erfassen. Eigene
Darstellungsformen der Schilerinnen und Schiler werden
einbezogen.

IMPULSE

o Welche Moglichkeiten nutzt Schule, um den selbst-
stindigen Umgang mit visuellen Darstellungsformen
zu ermoglichen?

o Wie bildet Schule aktuelle Ereignisse wie beispiels-
weise Wahlen oder Sportereignisse ab?

MOGLICHE INHALTE

o Haushalt und Versorgung (zum Beispiel Haushalts-
buch, Kontostand)

o Mobilitit und Verkehr (zum Beispiel Fahrpline,
Stadtplan)

o Gesundheit (zum Beispiel Waage, Fieberthermometer)
o Operativer Schriftgebrauch (zum Beispiel Telefonnum-
mer, Mailadresse, SMS)

KOMPETENZSPEKTRUM

Kennen und Nutzen von Tabellen, Diagrammen,
Skalen
Informieren und sich orientieren in relevanten

Situationen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schiilerin oder der Schiiler

siehe Erlauterung Seite 15;

siehe Erlauterung Seite 15;

entnimmt Informationen aus Plinen, Grafiken und
orientiert sich daran;

tragt Werte in Diagramme und Tabellen ein, inter-
pretiert diese und verarbeitet sie weiter.
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DIMENSION: SITUATIONEN MATHEMATISCH SEHEN UND VERSTEHEN

IMPULSE

o Welche Beztige zu den Bildungsbereichen Sprache,
selbststindige Lebensfihrung und Natur, Umwelt
und Technik lassen sich herstellen (beispielsweise
selbststindiger Gebrauch des Mobiltelefons)?

MOGLICHE INHALTE
o Telefonnummern

o Sortierschlussel (labels)

o Wegbezeichnungen

o Einstellungen von elektrischen Gerdten (Wasch-,
Spulmaschine, Zeitschalter, Programmspeicherung/
Timer, Betriebsprogramme bei Maschinen)

o Steuerbefehle am Computer

THEMENFELD:
MIT KODIERUNGEN UMGEHEN

Die selbststindige Nutzung und Bedienung von Geriten im
Haushalt, zur Kommunikation und Information bieten den
Schiilerinnen und Schiilern Gelegenheit, den Kodierungsas-
pekt in unmittelbaren und plausiblen Situationen anzuwen-
den, da solche Titigkeiten hiufig an Zahlen, Ziffernfolgen
und Buchstabenkombinationen gebunden sind. Als Telefon-
nummer, PIN, Sortierbezeichnung von Waren, Programm-
wahl der Waschmaschine, Steuerbefehle am Computer und
in vielen anderen Formen kommen Zahlen, Ziffern- und
Buchstabenfolgen im Alltag vor. Schilerinnen und Schiler
lernen, Ziffernfolgen zu lesen, einzuhalten und festzuhal-
ten. Die Bedienung von Geriten stellt dabei ein wichtiges
Anwendungsfeld dar. Die Angebote zum Kodierungsaspekt
berticksichtigen und konkretisieren immer auch Losungs-
moglichkeiten und Handlungsoptionen bei Nichtfunktio-
nieren.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Benutzen von Geriten und Medien mit Codes

o Zahlen und Buchstabenfolgen ablesen, diktieren,
eingeben und notieren

o Korrigieren von Eingaben

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schuler

o siche Erlduterung Seite 15;

o sortiert bei Wischepflege nach relevanten Angaben
(zum Beispiel Waschtemperatur);

o verwendet Sortierschlussel und Kennziffern bei
Waren und Werkzeugen;

o erkennt Zifferangaben in Tabellen, Ausweisen und
kann deren Bedeutung erkliren.
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DIMENSION: SITUATIONEN MATHEMATISCH SEHEN UND VERSTEHEN

THEMENFELD:
ZEITMANAGEMENT

Lernangebote, bei denen Schilerinnen und Schuler Vorha-
ben gemeinsam mit anderen zeitlich und riumlich planen
und koordinieren kdnnen, setzen das Verstindnis und die
Kenntnis von Zeitperspektiven und -darstellungen voraus.
Die Orientierung, Entscheidung und Gestaltung selbst-
bestimmter Lebensgestaltung und die dazu notwendigen
Sachkompetenzen haben fiir die Schilerin und den Schi-

IMPULSE

o Wie werden Schulerinnen und Schiiler in das Zeit-
management der Schule (der Klasse, der Stufe, der
Organisation von Praktika) einbezogen?

o Welche unterstitzenden Angebote des Zeitmanage-
ments nutzt die Schule?

o Welche Bezige werden zur Dimension Geschichte des
Bildungsbereichs Mensch in der Gesellschaft herge-
stellt?

MOGLICHE INHALTE

o Stundenplan und Tageszeit (Uhr)
o Kalender und Jahreslauf (zum Beispiel Geburtstage,
Feste)

Terminkalender (Vereinbarungen, Veranstaltungen)

o Darstellungen von Zeit (Spuren, Skalen, Schichten,
Zyklen und Weiteres)

ler personliche und soziale Bedeutung. Verlisslichkeit und
die Gestaltung eigener Vorhaben sind nicht zuletzt davon
abhingig, wie gut den Schilerinnen und Schiilern zeitliche
Planung und der vorausschauende Umgang mit eigener und
fremder Zeit gelingt.

Schule schafft die Voraussetzungen dafiir, dass Schilerinnen
und Schulern das Verstindnis und die Darstellung von as-
tronomischen (zyklisch), biologischen (generativ) und histo-
rischen (linear) Zeitkonzepten gelingt.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Absprachen treffen

o Eigene zeitliche Moglichkeiten einschitzen
o Zeitlichen Aufwand einschitzen

o Verlisslichkeiten entwickeln

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o siche Erlduterung Seite 15;

o siche Erlduterung Seite 15;

o tragt eigene und gemeinsame Termine in einem
Terminkalender ein und duflert sich zu zeitlichen
Perspektiven;

o flihrt einen Terminkalender, vergleicht diesen mit
anderen Notationsformen und 16st selbststindig

Terminkonflikte.
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DIMENSION: UMGANG MIT ZAHLEN (RECHENZAHLASPEKTE)

Dimension: Umgang mit Zahlen
(Rechenzahlaspekte)

Die Anregungen zur Forderung eines umfassenden Zahlbe-
griffs bestimmen diese Dimension. Das Zahlenverstindnis
und der operative Umgang mit Zahlen sind symbolisch-ab-
strakt. Die beiden Themenfelder ,Bilder und Mengen“ und
»Erzihlen und Linearitit“ konnen dabei den Zugang zum
Rechnen mit Zahlen erméglichen. Unterrichtsangebote dir-
fen sich deshalb nicht auf die konkret-gegenstindliche und
die anschauliche Aneignungsmaglichkeit konzentrieren und
darin erschopfen.

-

g

”

E Die Anordnung der Themenfelder orientiert sich an der
\ ; c ; unterschiedlichen Bedeutung und Verwendung, die Zahlen
' ’ im Alltag haben konnen (Zahlaspekte). Zahlen lassen sich
lesen, sprechen, darstellen als Ziffer und durch Material. Bei
zahlreichen Anlissen und in Situationen im Schulalltag gilt
es, Ziffern und Zahlen zu erkennen und situationsgerecht
anzuwenden (vergleichen, erginzen, addieren und subtra-
hieren, verdoppeln und vervielfachen, teilen und verteilen,
messen). Spiel und Ubung erginzen den alltagsorientierten
Zugang.

Die Zahlreihe bis Zwanzig und die Struktur des Zehner-
systems sind dafur eine wesentliche Voraussetzung. Spiel,
Ubung und Lektion erginzen deshalb notwendig den all-
tagsorientierten Zugang.
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DIMENSION: UMGANG MIT ZAHLEN (RECHENZAHLASPEKTE)

THEMENFELD:
BILDER UND MENGEN

Die Schule schafft Angebote und Lernmdoglichkeiten, in
denen Mengen erfahren und variiert werden kénnen. Sie
verstindigt sich dariber, wie der Zusammenhang zwischen
Aufgabenstellung, ihrer Modellierung und ihrer schriftlichen
Darstellung durch Zahlensymbole und Operationszeichen
formuliert wird. Ein Zugang zum Zahlbegrift erfolgt hier
durch die Aufmerksamkeit auf den kardinalen Aspekt. Das
Zihlen wird dabei als Abzihlen oder Bestimmen von An-
zahl verstanden. Hier werden die Zahlen in der Sprache
der Mengenlehre eingefihrt. Voraussetzung daftr ist zum
einen die Zusammenfassung von bestimmten deutlich un-
terscheidbaren Gegenstinden zu einem Ganzen. Zum ande-
ren geht es darum, Eins-zu-Eins-Zuordnungen erfassen und
realisieren zu kénnen. Das Anordnen und Gruppieren von
Elementen ist Voraussetzung fiir das Abzihlen. Dazu gehort
auch zu erkennen, dass die Anzahl einer Menge nicht durch
deren riumliche Ausdehnung gekennzeichnet ist.

IMPULSE

o Welche Situationen werden genutzt, um das Schitzen
von Mengen zu uben? An welchen Stellen, zu wel-
chen Anlassen wird die Verstindigung uber Mengen
erforderlich?

o Welche verwendeten Arbeitsmittel sind fur groflere
Zahlenrdume erweiterbar?

MOGLICHE INHALTE

o Gliedern nach Merkmal

o Anzahlorientierte Gliederungen im Alltag

o Bindelungen bei konstanter beziehungsweise variabler
Anzahl

o Eins-zu-Eins-Zuordnungen

o Simultanerfassen und Benennen von Mengen
o Mengen abzihlen und variieren

KOMPETENZSPEKTRUM

o Mengen abzihlen

o Mengen bis 4 oder 5 simultan erfassen und benennen
o Zahlensymbole und Mengen zuordnen

o Zu- und Wegzihlen zum Verindern von Mengen wie

»mehr oder ,weniger” anwenden

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o ordnet passende Teile zueinander (stecken, fugen,
fillen, legen und Weiteres);

o befullt beispielsweise Behilter, Felder mit einer
konstanten Anzahl von Elementen (bis 3);

o bildet Mengen aus unterschiedlichen Elementen in
Alltagszusammenhingen wie etwa Tisch decken oder
Werkzeug einsortieren;

o notiert Mengen grafisch und mit Zahlzeichen.
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DIMENSION: UMGANG MIT ZAHLEN (RECHENZAHLASPEKTE)

THEMENFELD:
ERZAHLEN UND LINEARITAT

Durch sprachliche Bezeichnung, durch zeitliche und rium-
liche Pripositionen und durch bildhafte Reprisentation
wird die Bedeutung des Nacheinanders geklirt und gefestigt
sowie Linearitat erfahren und variiert. Eine Voraussetzung
zum Erwerb des Zahlbegriffs ist das Verstehen einer Abfolge.
In Texten (Geschichten), Rezepten und im Zusammenhang
mit Wegen wird Linearitit erfahren.

IMPULSE

o An welchen Stellen und zu welchen Anlissen wird
die Verstandigung uber ein Nacheinander einsichtig
gemacht?

MOGLICHE INHALTE

o Spuren lesen und hinterlassen

Treppenstufen

Wege im Schulhaus und in der Umgebung

o Turmbau aus Klotzen

o Wochentage und Stundenplan

o Zubereiten von Speisen und Getrinken nach Rezept
o Mein Schulweg

o Haltestellen der Buslinie

o Schullaufbahn/Lernbiografie

Ausdrucke wie ,und dann ..“ oder ,noch eins .. verstehen
und nutzen Kinder hdufig, mathematisch lassen sich diese
Satzmuster als n+1 formalisieren. In Spielliedern, Gedichten,
konstruktiven Spielmaterialien und Wrfelspielen, aber auch
in alltiglichen Situationen wie beim An- und Auskleiden
oder auf dem Einkaufsweg werden Reihenfolgen erfahren.
In Geschichten und Erzihlungen kommt es auf das richtige
Nacheinander an. Einhalten und Variieren von Reihenfolgen
sind Voraussetzung fur die Zahlenreihe.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Nacheinander von Situationen, Ereignissen, Orten
erkennen
o Einen Sachverhalt ,auf die Reihe® bringen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o erfahrt Wege, in denen er oder sie durch eine
Abfolge von Riaumen gefihrt wird (Wechsel der
Lichtverhaltnisse, Temperaturen, Bodenbelage,
Geriusche und raumspezifische Gegenstinde);

o nimmt gestaltend an Schnitzeljagd oder Schatz-
suche teil;

o formuliert eine kurze Wegbeschreibung und ordnet
mit Hilfe von Fotos die Abfolge;

o liest und versteht Pline und nutzt diese.
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DIMENSION: UMGANG MIT ZAHLEN (RECHENZAHLASPEKTE)

THEMENFELD:
ZAHLWORTREIHE

Die Schule schafft Moglichkeiten, in denen die Zahlwortrei-
he bis 20 erlernt und gesichert werden kann. Dabei macht sie
auch deutlich, dass sich Zahlen durch Zahlzeichen (Ziffern)
darstellen und ablesen lassen. Die Zahlenreihe ist fur die
Schulerinnen und Schiler im Alltag in kommunikative Si-
tuationen eingebunden. Dabei geht es um (Ab-)Zihlen von
Objekten, um Wiirfelspiele, Singspiele, Reime, Hausnum-
mern und Weiteres. Die Aufmerksamkeit des Themenfeldes
liegt auf der Zahlwortreihe bis Zwanzig. Die sprachliche
Dimension des Zihlens wird hervorgehoben. Aus der eindi-
mensionalen Abfolge der Reihe wird die beliebig absetzbare
Reihe; Vorwirts- und Rickwirtszahlen von jeder Zahl aus
ist das Ziel. Schule achtet darauf, dass das Abzihlen mit Fin-
gern nicht zur Lernbarriere wird. Sie legt die Aufmerksam-
keit auf das Sprechen, Rhythmisieren und Visualisieren des
Zahlzeichens in der Zahlwortreihe unter Einbezug der 0. Sie
beachtet bereits hier die kardinale und ordinale Verwendung
von Zahlen.

IMPULSE

o Wie begrindet Schule den Zusammenhang zwischen
Abzihlen und Rechnen?

o Welche Moglichkeiten werden fir das Zihlen grofier
Anzahlen genutzt?

MOGLICHE INHALTE

o Zahlreihen im Alltag wie zum Beispiel Treppenstufen
oder Hausnummern

o Positionen in der Reihe (Warteschlange)

o Monatskalender

o Reime und Spiele zur Zahlwortreihe

KOMPETENZSPEKTRUM

o Ziffern lesen und benennen 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,8, 9.
o Nachbarzahlen erkennen und nennen

o Zahlen nach ihrer Position anordnen

o Von beliebigen Zahlen der Zahlenreihe weiterzahlen
o Ruckwirts zihlen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt Ziffern wahr (zum Beispiel auf den Rucken
geschrieben, ertastet, gehort);

o stellt mit verschiedenen Materialien Reihen her,
setzt diese fort, erginzt und variiert sie;

o liest Ziffernfolgen als Zahlen;

o zihlt die Zahlenreihe bis 20 vorwirts und rickwirts
von jeder beliebigen Zahl aus und benennt Vorginger
und Nachfolger.
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DIMENSION: UMGANG MIT ZAHLEN (RECHENZAHLASPEKTE)

THEMENFELD:
OPERATIONEN UND STRATEGIEN

Durch vielfaltige Angebote ermoglicht die Schule den Auf-
bau von Zahlvorstellungen. Aus alltiglichen Situationen und
unterrichtlichen Aufgabenstellungen ergeben sich fir Schile-
rinnen und Schiler plausible Anlisse und Notwendigkeiten,
in denen sie Zahlen erfassen, vergleichen, zusammenzihlen

IMPULSE

o Uber welche Verfahren verfiigen die Lehrerinnen und
Lehrer, um sich tber ,fundamentale Ideen oder
»mathematische Grundvorstellungen® der Schiile-
rinnen und Schuler zu verstindigen?

o Wie und worauf hat Schule sich bezuglich der systema-
tischen Erarbeitung mathematischer Operationen und
Strategien verstandigt?

MOGLICHE INHALTE

o Addieren und Subtrahieren von Zahlen und Mengen
o Erfassen und benennen von Mengen (Anzahlen)
o Simultane Erfassung und Benennung von Mengen.
o Vergleichen von Mengen
(grofer >, kleiner <, gleich =)

o Zerlegen und Erginzen im ZR 10

o Gerade und ungerade Zahlen

o Bundelungen (insbesondere Zehnerbundelung)

o Verdoppeln und Halbieren

o Zihlstrategien

o Taschenrechner als Hilfsmittel nutzen (Zahlen-
eingabe, Funktionstasten, Kontrolle)

und abziehen (bei Anzahlen von Dingen oder Spielziigen).
Dieser eher anlassbezogene Zugang wird durch die systema-
tische Erarbeitung erginzt. Da Erfassung und selbststindige
Anwendung solcher Operationen moglicherweise lingere
Zeit in Anspruch nehmen, werden das verwendete Mate-
rial und die Zugangsweisen stufenibergreifend aufeinander
abgestimmt auf der Grundlage eines gemeinsamen didak-
tischen Verstandnisses.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Entwickeln und Operieren mit Vorstellungsbildern zu
Rechenaufgaben

o Nicht zahlende Rechenstrategien anwenden
(verdoppeln, halbieren, erginzen, ,Kraft der 5
oder Ahnliches)

o Automatisiertes Rechnen bei Additions- und
Subtraktionsaufgaben im Zahlraum bis 20
(kleines Einsundeins)

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o siche Erliuterung Seite 15;

o zerlegt unterschiedliche Materialien und setzt sie
zusammen;

o zerlegt strukturiertes Material (ZR 10), vergleicht
Teile, stellt Anzahlen her;

o benennt fehlende Erginzungen (ZR 10).

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



MATHEMATIK 129

DIMENSION: UMGANG MIT ZAHLEN (RECHENZAHLASPEKTE)

THEMENFELD:
RECHNEN MIT ZIFFERN UND ZAHLEN

Schule schafft die Voraussetzung fur die sichere Kenntnis
und Benennung der Ziffern.

Ziffern und Operationszeichen sind diejenigen Grundele-
mente, mit denen sich Sachverhalte mathematisch darstellen
lassen. Die Aufmerksamkeit gilt dabei der Formalisierung

IMPULSE

o Wie werden Schulerinnen und Schiler in den
Grundrechenarten gefordert, deren Bedarf durch
dieses Themenfeld beschrieben ist? Wie sind An-
schliisse, Uberginge zu den entsprechenden Ange-
boten von Forder- beziehungsweise Grundschule
gestaltet?

o Welche Hilfsmittel und Unterstitzungssysteme sind
far einzelne Schilerinnen oder Schiler notwendig
(etwa Monitore, Tastaturen, Sprachausgabegerite)?

MOGLICHE INHALTE

o Zuordnung von Ziffern zu Anzahl (Kardinalzahl)
und Positionen (Ordinalzahl)

o Verwendung der Null

o Dezimales Stellenwertsystem

o Schriftliche Verfahren (als Rechnen mit Ziffern) und
halbschriftliche Strategien (als Rechnen mit Zahlen)

o Operationszeichen +, -, >, < und =

o Unterschiedliche Darstellungsweisen

o Zahlenraum 100 (Hundertertafel)

und der dafiir notwendigen Ubersetzungsleistung. Beim al-
gebraischen Aspekt geht es um Verfahren und Regeln des
Zusammenzihlens und Abziehens, Vervielfachens und Tei-
lens von Zahlen und deren Anwendung in bedeutsamen
Situationen und deren Notation. Kopfrechnen, halbschrift-
liche und schriftliche Verfahren, Losungen mit dem Taschen-
rechner finden hier ihre Anwendung. Fir vertiefende und
variierende Ubungen wird ausgewihlte Software eingesetzt.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Zusammenhang zwischen konkreter Operation und
seiner mathematischen Formulierung aufzeigen

o Mathematische Notationsformen fiir Addition und
Subtraktion verwenden

o Halbschriftliche Verfahren in Alltagsituationen
(zum Beispiel als Gedachtnisstutze) anwenden

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o siehe Erlauterung Seite 15;

o kennzeichnet Mengen (Anzahlen) und Positionen mit
Ziffern;

o unterscheidet Gegenstandsebene und Symbolisie-
rungsform und vergleicht diese miteinander;

o formuliert und l6st Additions- und Subtraktionsauf-
gaben selbststindig.

BILDUNGSPLAN SCHULE FUR GEISTIGBEHINDERTE



130 MATHEMATIK

DIMENSION: UMGANG MIT ZAHLEN (RECHENZAHLASPEKTE)

IMPULSE

o Welche Absprachen und Formen der Zusammenar-
beit mit Eltern nutzt Schule (selbststindiges Einkau-
fen, Taschengeld)?

MOGLICHE INHALTE

o Geldwert (2er-,5er- und 10er-Bundelungen, Miinzen
und Geldscheine)

o Geld: Waren einkaufen

o Lineal, Meterstab und Maflband

Zeit (Tagesablauf, Uhrzeit, Zeitdauer, Zeitpunkte)

Gewicht (Vergleiche, Waagen, Mafizahl, Anwendungen)

o Hohlmaf} (Gefafle, Schuttversuche, Vergleiche,
Mafizahl)

THEMENFELD:
MASSZAHLEN FUR GROSSEN, ZEIT, LANGE,
GELD, VOLUMINA, GEWICHT

Die Schule unterstitzt den Aufbau von Vorstellungen zu
Standardgroflen. Sie bietet Situationen, in denen Schile-
rinnen und Schiler ihre Fihigkeiten, Entfernung zu schit-
zen, erweitern. Die Schule schafft Situationen und Anlisse,
in denen Groflen zweckmifig und einsichtig vermittelt und
geubt werden koénnen. Maflzahlen kommen in zahlreichen
Situationen vor. Schitzen und Uberschlagen sind dabei
ebenso wichtig wie exaktes Vergleichen und Messen. Beides
muss sprachlich formuliert werden; die Anwendung von Re-
chenverfahren wie Addition und Subtraktion, das Ablesen
von Skalen, Kenntnisse der Zahlenreihe und die Bedeutung
von Groflen (Groflenvorstellungen) gehoren dazu. Fur die
selbststindige Lebensfihrung sind die Inhalte dieses The-
menfeldes von sehr hoher Bedeutung. Der selbststindige
Umgang mit Geld erfordert also Sachkompetenz und férdert
dadurch personale Kompetenzen in besonderem Mafle.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Analoge Skalen und digitale Anzeigen ablesen
o Erkennen und Uben von Schitzen und Uberschlagen
o Exaktes Messen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o siche Erlduterung Seite 15;

o teilt in einer Einkaufssituation mit, dass sie oder er
den Wert einzelner Minzen (noch nicht) kennt;

o liest beim Einkauf Preisangaben auf Waren,
in Anzeigen, auf Einkaufszetteln und auf Kassenbons;

o fuhrt Preisvergleiche durch, erfragt Preise und nimmt
Schatzungen vor.
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Dimension: Raumlichkeit
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DIMENSION: RAUMLICHKEIT

Um uns in Riumen zu orientieren und uns mit anderen

Menschen dartber zu verstindigen, ist es notwendig, Riume
zu beschreiben, zu vergleichen und zu klassifizieren. Hierzu
werden Grundbegriffe der Geometrie verwendet. Diese wer-
den gegenstindlich und zeichnerisch dargestellt und forma-
lisiert, beispielsweise durch geometrische Qualititsbegriffe,
riumliche Beziehungen und Symmetrieeigenschaften.

Die raumliche und gegenstindliche Betrachtung von Sach-
verhalten unter geometrischer Perspektive wird aus der
Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler entwickelt.
Sie erweitern ihre rdumlichen und gegenstindlichen Erfah-
rungen und lernen so, sich eigene Gestaltungsmaoglichkeiten
zu erbffnen. Geometrie und der Zahlaspekt Arithmetik wer-
den im Unterricht aufeinander bezogen. Sie erginzen und
stitzen sich gegenseitig.
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DIMENSION: RAUMLICHKEIT

THEMENFELD:
KORPER-RAUM-VERHALTNISSE

Schiilerinnen und Schiiler lernen Korper-Raum-Verhaltnisse
wahrzunehmen und zu verindern. Uber korperbezogene
Zuginge werden rdumliche Sachverhalte erfasst. Die den
geometrischen Begriffen zugrunde liegenden elementaren
Korper-Raum-Verhiltnisse werden ihnen in Raum-Lage-Be-
ziehungen verdeutlicht wie auch in den damit korrespondie-
renden Pripositionen (vor, hinter, neben, unter, iber und
andere). Die Erfahrung von Riumen wird im Nacheinander,
in der Abfolge von Dingen, Riumen und Stationen konkre-
tisiert. Die eigenen Bewegungs- und Wahrnehmungsmaog-
lichkeiten bilden hierbei die Grundlage und Voraussetzung
far den Aufbau geometrischer Begriffe. Schulerinnen und
Schiler lernen so, sich in den Raumen der Schule zu orien-

tieren und diese mitzugestalten.

IMPULSE

o Wie werden motorische und/oder sensorische
Einschrinkungen bei der Planung bertcksichtigt?
o Welche Moglichkeiten hat und nutzt die Schule,

um Riaume umzugestalten?

MOGLICHE INHALTE
o Unser Schulhaus

o Modelleisenbahn und Puppenstube

o Konstruktives Spielmaterial (Schachteln, Kisten,
Sandkasten, Modelleisenbahn oder Ahnliches)

o In fremden Gebiuden und Gelinden

o Umgestaltung von Raumen

o Wohnen und Einrichten

KOMPETENZSPEKTRUM

o Sich in der alltiglichen Umgebung orientieren

o An der Gestaltung von Riumen mitwirken

o Gegenstinde und Abbildungen zur Bestimmung
der Form, Lage und Grofle von Riumen nutzen

o Zur Darstellung von Riumen Modelle und Plane

nutzen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schuler

o nimmt unterschiedliche Qualititen eines Raumes
wahr (zum Beispiel hell/dunkel, eng/weit, offen/
geschlossen) und reagiert darauf;

o raumt einen Raum auf oder um, um sich besser
darin zu bewegen;

o vergleicht einen Raum mit einem Modell und gibt
die Lage von Gegenstinden an;

o versteht den Grundriss eines Gebdaudes und orien-
tiert sich daran.
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THEMENFELD:
WEGE UND ORIENTIERUNG

Die Schulerinnen und Schiler erweitern ihre Mobilitat
durch Orientierung an herausragenden und wichtigen Punk-
ten, einfachen Uberblicksdarstellungen und Landkarten. Die
Kenntnis von Wegen und Orten ermdglicht und festigt sozi-
alriumliche und geografische Vorstellungen. Das je individu-
elle Wege-Konzept bildet dabei die notwendige planerische
Voraussetzung fir unterrichtliche Angebote.

IMPULSE

o Welche Moglichkeiten zur Raumorientierung nutzt die
Schule?

o Welche Voraussetzungen ergeben sich aus der Lage
der Schule, dem Einzugsbereich der Schiilerinnen und
Schiler, dem Schulgelinde und den Kooperationen
mit schulischen und auflerschulischen Kooperations-
partnern?

o Welchen Einfluss hat die Schule auf die Gestaltung
offentlicher Schulwegweiser im Straflenverkehr?

o Welchen Fluchtplan, welchen Schulwegeplan,
welche Raumpline gibt es an der Schule?

o Bei welchen Gelegenheiten werden Pline fir Schile-
rinnen und Schiler wichtig (zum Beispiel Fihrungen,
virtuelle Darstellungen)?

o Wie tragen Eltern zur Orientierung in der Wohn-
umgebung und beim Schulweg bei?

MOGLICHE INHALTE
o Orte auf unterschiedlichen Wegen erreichen

o Hinwege und Rickwege

o Entfernungen abschitzen und vergleichen

o Richtungen, Wegbeschreibungen und Karten

o Sich in der Schulumgebung und am Wohnort
orientieren

o Zweckbezogene Ginge wie beispielsweise zum
Einkauf, Besuch oder zur Blicherei

o Orientierung im 6ffentlichen Raum (OPNV nutzen)
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KOMPETENZSPEKTRUM

o Wege und Orte kennen

o Unterschiedliche Wege vergleichen

o Entfernungen abschitzen

o Entfernungsangaben gebrauchen

o Eigene Kompetenzen zur Nutzung 6ffentlicher
Verkehrsmittel einschitzen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o lasst sich fihren und fihrt andere;

o erkundigt sich nach dem Weg und teilt den eigenen
Standort mit;

o zeichnet einen Weg auf einer Karte ein und geht
diesen selbststandig ab;

o verwendet Angaben zu Entfernungen und Lage in
Karten fir Aussagen zu unterschiedlichen Weg-
strecken.
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DIMENSION: RAUMLICHKEIT
Ny Yo

X

THEMENFELD:
GEOMETRISCHE GRUNDFORMEN

Schule schafft Angebote, in denen die Schilerinnen und
Schiler ihre Kenntnisse Uber geometrische Sachverhalte
einbringen und erweitern konnen. Geometrische Grund-

IMPULSE

o Welche Gelegenheiten erhalten die Schulerinnen
und Schiiler, Erfahrungen mit der Geometrie in ihrer
eigenen Sprache zum Ausdruck zu bringen?

o Welche Moglichkeiten erdffnen Projekte oder Vor-
haben aus anderen Lernbereichen fir geometrische
Fragestellungen?

MOGLICHE INHALTE
o Geometrische Grundbegriffe und Figuren

o Elemente in der Fliche (zum Beispiel Linie, Dreieck,
Rechteck, Kreis)

o Unterschied von Fliche und Umfang

o Gegenstinde in unterschiedlichen Perspektiven

Berechnung von Flichen (zum Beispiel Parket-
tierungen, Zimmer-, Wohnungsgrofie)

Montagepline, Bauanleitungen und Grundrisse

formen bringen Ubersicht in eine Situation (-Wir stellen uns
im Kreis auf’, Warteschlange vor der Kasse). Markierungen
einer Aktionsfliche (Sandkasten, Spielfeld) helfen bei der
Orientierung (,geradeaus, dann nach rechts gehen®) und
qualifizieren Dinge und Riume (,,das fehlende Teil ist rund®).
Der handelnde Umgang mit realen Figuren und riumlichen
Korpern ist Voraussetzung fir den Aufbau eines riumlichen
Vorstellungsvermogens. Mathematisierte Grundformen wie
Dreieck, Rechteck, Quadrat und Kreis sind deshalb stets
nachfolgende Idealisierungen. Ihre begriffliche Fassung wird
im Konstruktionsspiel ebenso wie in alltiglichen Situationen
angebahnt und aufgebaut: Geschlossenheit beziehungsweise
Offenheit, Parallelen, Abschnitte, Winkel, Abstinde, Stre-
cken und Symmetrien werden anschaulich, sprachlich und
konstruktiv dargestellt.

Exaktes Zeichnen, sorgfaltiges Konstruieren sowie die si-
chere Handhabung verschiedener Zeichengerite werden als
Voraussetzungen fir weitergehende Erkenntnisse eingesetzt.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Beschreiben mit geometrischen Begriffen
o Vergleichen und Klassifizieren
o Konstruktiv Neues entwerfen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schilerin oder der Schiler

o siche Erlauterung Seite 15;

e sortiert geometrische Grundfiguren nach Grofle und
erkennt in Gegenstinden des Alltags die geome-
trische Grundform;

o skizziert geometrische Grundfiguren und zeichnet
diese mit Hilfsmitteln (Schablone, Lineal, Zirkel);

o entwirft geometrische Grundfiguren nach Vorgaben.
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THEMENFELD:
GEOMETRISCHE VORSTELLUNGEN

Schulerinnen und Schuler erhalten in der Schule Gelegen-
heit, geometrische Vorstellungen zu erwerben, zu tben, an-
zuwenden und mitzuteilen.

Riumliches Denken auf der Vorstellungsebene wird in zahl-
reichen Situationen des Alltags geubt, indem die Schile-

IMPULSE

o Welche spielerischen und gestalterischen Zuginge und
Angebote gibt es an der Schule, um einfache geo-
metrische Vorstellungen zu erwerben?

o In welchen Zusammenhaingen lasst sich raumliches
Schitzen fir Schilerinnen und Schiler sinnfillig
uben?

MOGLICHE INHALTE

o Gegenstinde und Modelle als Schnitte

o Pline verstehen
o Schattenspiel

o Lingen und Strecken schitzen
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rinnen und Schuler andere Menschen nach dem Weg fragen
oder Bauteile zusammensetzen. Beim Planen und Einrich-
ten eines Zimmers oder beim Verstehen einer Bedienungs-
anweisung wird die Fihigkeit entwickelt, sich geometrische
Gebilde vorzustellen und den Standort der eigenen Person
zu wechseln. Entfernungen werden beim Wandern, bei
Sportspielen, beim Gestalten und Herstellen von Produkten
geschitzt und in Mafleinheiten (cm, m, km) dargestellt.

KOMPETENZSPEKTRUM

o Geometrische Ahnlichkeiten erkennen
o Strecken, Entfernungen und Lingen vergleichen
o Lingen und Entfernungen sprachlich beschreiben

o Entfernungen abschatzen

ANEIGNUNGSMOGLICHKEITEN

Die Schulerin oder der Schiler

o siehe Erlduterung Seite 15;

o erkennt den Zusammenhang des eigenen Korpers mit
dem Schattenbild und spielt mit diesem;

o zeigt und spielt mit unterschiedlichen Gegenstinden
im Schattenbild und variiert diese in der Prisentation;

o stellt den Zusammenhang zwischen unterschiedlichen
Darstellungsformen wie Schattenbild, Aufriss, Drauf-

sicht her und verwendet diese gestalterisch.
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