Eckart Gottwald
Sensibilitit fiir die Medien als Sensibilisierung fiir menschliches Leben

Medienpidagogisches Handeln im Religionsunterricht
1. Medien-Alltag im Religionsunterricht

Beispiel 1: Schiiler einer Grundschulklasse kleben mehrere Heftseiten oder grof3ere Blitter
Papier aneinander und befestigen an den Enden zwei Rundholzer oder Stocke. Sie basteln sich
eine einfache Schriftrolle nach antikem Vorbild. Diese Rolle begleitet sie iiber einige Zeit
durch den Religionsunterricht. Mal schreiben sie den Text eines Psalms, ein Jesus-Wort oder
eine Gleichnisgeschichte hinein, ein andermal das Vaterunser oder ein Weihnachtslied oder
einfach eine andere kurze Geschichte, die sie im Unterricht behandelt haben. Dazu dekorieren
sie sie mit Ornamenten, malen kleine Bilder hinein - und wenn der Platz nicht reicht, kleben
sie noch ein paar Blitter dazwischen. Sie fithren die Rolle fort, solange ihnen der Umgang mit
diesem Medium Spafl macht. Die Kinder haben ein altes Medium wiederentdeckt, das sie eine
Zeitlang durch den Unterricht begleitet und das sie vielseitig nutzen. Sie haben damit ein
wenig Medienkunde und Medienerziehunq zugleich erlebt.

Beispiel 2: Schiiler im Religionsunterricht der Grundschule malen viel - Bilder zu biblischen
Stoffen des Alten und des Neuen Testamentes, zum Leben in einem paléstinensischen Dorf
zur Zeit Jesu, zu eigenen Erlebnissen und Erfahrungen, zu Motiven ihrer Phantasie, ihrer
Hoffnungen, Freuden und Angste. Manchmal fertigen sie auch einzeln und in Gruppen
Collagen an zu Alltagsthemen und zu Glaubenssitzen, aus Zeitungsausrissen, alten
lllustrierten und den verschiedensten anderen "Medien" ihres Alltags. Jedes dieser Bilder und
jede Collage erzihlt eine Geschichte, die gemischt ist aus dem, was die Schiiler gehort,
gesehen und gelernt haben, was sie im Unterricht und anderswo an Fragen, Aussagen,
Uberlieferungen und Lehrsitzen "rezipiert" haben, und aus dem, was sie mit ihren
individuellen Moglichkeiten innerlich daraus gemacht haben im Kontext ihrer Bediirfnisse
und Motive, ihrer Wiinsche und Sehnsiichte, ihrer Vorstellungen und Befiirchtungen. Jedes
dieser Bilder formuliert eine Aussage bzw. enthilt eine vielschichtige Bedeutung, die man
wieder in einer neuen Geschichte erzihlen konnte. Die Kinder haben nicht nur ein eigenes
Medium gestaltet, sondern zugleich einen eigenen "Text" geschaffen, in dem sie ihre Sicht der
Dinge und ihre Eindriicke zu einer sinnvollen Aussage "formuliert" haben. Die Schiiler
artikulieren sich stindig "Media", teilen sich iiber "sprachliche" Medien mit und
kommunizieren iiber sie, so wie es auch uns im alltiglichen Umgang vertraut ist.

Beispiel 3: Kinder malen auf einer Rolle Projektorfolie fortlaufend Illustrationen zu einer
erlebten oder phantastischen Geschichte - eine Bilderfolge entsteht, die mit ihrer eigenen,
vorher besprochenen oder auch spontan sich ergebenden Dramaturgie ein Motiv, ein Problem
oder ein Thema so entfaltet, wie die Schiiler es gerade erfassen und artikulieren konnen. Die
Schiiler malen einen "Comic", dieser wird zum neuen Medium fiir die Interaktion in der Lern-
Lehr-Gruppe.

Beispiel 4: Schiiler im Religionsunterricht der Grundschule, aber auch der Sekundarstufe I,
lernen friih, im Rollenspiel eigene Erlebnisse und Gefiihle, aber auch Themen und Probleme
aus der christlichen Uberlieferung sowie soziale und ethische Konflikte zu thematisieren, zu
durchdenken und in diesen Spielhandlungen Losungsmoglichkeiten auszuprobieren. Sie iiben
sich darin, fiir sie personlich und fiir das Zusammenleben wichtige Themen und Probleme zu
erschlieen und anzueignen. Gelegentlich regen Lehrer ihre Schiiler an, solche "Geschichten"



weiter durchzuarbeiten, indem sie sie zum Horspiel ausgestalten oder als szenisches Spiel
inszenieren und moglicherweise mit der Videokamera aufzeichnen. Auch Puppenspiele - mit
Hand- oder einfachen, selbstgefertigte Stabpuppen - werden gelegentlich mit der Kamera
dokumentiert oder planméfig zu einem kleinen Videofilm weiterentwickelt. So produzieren
die Schiiler in einfacher Form ein modernes, audiovisuelles Medium, ihren eigenen Film oder
ihre "Sendung", die sie auf einem Elternabend oder bei einem Schulfest ihrem "Publikum"
vorfiithren.

Diese Beispiele medialen Lernens und Lehrens im Religionsunterricht lassen sich beliebig
vermehren. Sie sind in mehrfacher Hinsicht interessant

religionsdidaktisch, weil sie alle im Religionsunterricht inszeniert wurden, um den Schiilern
die Inhalte des RU zu vermitteln. Sie sind methodisch und didaktisch eingesetzt worden, um
die Auseinandersetzung der Schiiler mit und die Aneignung von christlicher Uberlieferung,
von existentiellen (Grund Fragen und Problemen der Sinn- und Wertorientierung zu
befordern;

mediendidaktisch, weil sie unterschiedliche Medien und verschiedene Formen medialen
Gestaltens nutzen, um den Religionsunterricht anschaulich, konkret und so weit wie moglich
erlebnishaft zu gestalten;

medienpadagogisch, weil sie alle ganz selbstverstindlich Formen medialen Gestaltens und
medialen Mitteilens im Unterricht praktizieren, die uns aus unserem alltiglichen Umgang
miteinander und mit unserer Lebenswelt vertraut sind.

Es lohnt sich also darauf zu achten, dafl wir im Unterricht selbstverstindlich Medien
benutzen, die uns aus dem alltidglichen Umgang vertraut sind. Vielleicht mag nicht jeder
Lehrer mit einer Videokamera arbeiten, aber viele tun es genauso selbstverstindlich wie
andere fotografieren, und die technischen Voraussetzungen sind dhnlich leicht zu schaffen.
Ob Malen oder Fotografieren, ob Tonband oder Videoaufzeichnung - jeder macht seine
Bilder, sein Medium, das ihm zur Information oder Interpretation dient, Eindriicke wiedergibt
und Befindlichkeiten ausdriickt - ein Medium, von dem er meint, da3 es den Unterricht
bereichert und seinen Schiilern niitzt. Dal wir im Religionsunterricht selbstverstindlich
Alltagsmedien nutzen, ist nicht verwunderlich, denn christliche Uberlieferung ist ebenso auf
mediale Vermittlung angewiesen wie die Schiiler anschaulich konkrete Medien brauchen, um
sich ihre Lebenswelt, ihre Situation und sich selbst zu vergegenwirtigen und begreifbar zu
machen.

2. Medien vermitteln Uberlieferung und Erfahrung
2.1 Medien erschlieBSen Tradition und Bekenntnis

Das Zeugnis vom "Wort Gottes" wird in Texten und Bildern konkret und anschaulich.
"Glaube, wie er leibt und lebt" hat Yorik Spiegel (1984) seinen Traktat iiber die Sinnbilder
genannt, an denen wir uns téglich orientieren, mit denen wir uns schiitzen, stirken und
trosten, die uns aber auch einengen und unfrei machen konnen. Er hat uns damit
unmif3verstindlich daran erinnert, daf3 christlicher Glaube zwar aus dem Horen des Wort
Gottes kommt, aber sich nicht allein in Form von Glaubenssitzen und Begriffen in unserem
BewuBtsein konkretisiert. Glaube wird erst lebendig und "wirklich", wenn er in unserem
Leben, Verhalten und Handeln Gestalt gewinnt



Die theologische Bevorzugung des "Wortes" in der reformatorischen Theologie und das
Bilderverbot der jiidisch-christlichen Tradition werden deshalb milverstanden, wenn sie
gegen den Einsatz von Bildern und anderen Medien im Religionsunterricht ins Feld gefiihrt
werden. Auch die oft zu horende Bemerkung engagierter Lehrer: "Am besten lduft mein
Unterricht, wenn ich mit den Schiilern mal so richtig rede!", geht kurzsichtig iiber Wert und
Nutzen der medialen Kommunikationshelfer hinweg. Denn das Vermittlungsgeschehen im
Religionsunterricht ist in jedem Fall auf mediale Vermittlung angewiesen.

Die spezifischen Inhalte des Religionsunterrichts, die jiidisch-christliche Tradition und das
kirchliche Glaubenszeugnis, werden nur in "erzédhlten" Bildern und "anschaulichen"
Geschichten konkret und lebendig. Das Wort Gottes selbst ist anschaulich, die Botschaft von
der Nihe seiner Herrschaft, die VerheiBung von Rechtfertigung, Zukunft und Leben, bleibe
jedoch abstrakt, wenn sie sich nicht des "Verbum externum" (Luther), des menschlichen
Wortes und der Sakramente bediente, um gehort und angenommen zu werden- der konkreten
geschichtlichen Gestalten und der anschaulichen Geschichten des biblischen Zeugnisses von
Bund und Schopfung, von Vitern und Propheten, von Konigen und Volk, letztlich der
Geschichten vom Leben, Sterben und Auferstehen Jesu von Nazareth. Die biblischen
Gleichnisse. die kirchlichen Altarbilder, die frommen Heiligenlegenden und die Werke der
religiosen Kunst leben von der Kraft ihrer elementaren Bilder, sie "sprechen" uns "an", durch
sie konnen wir uns mit ihrer Bedeutung identifizieren oder doch wenigstens
auseinandersetzen. Nicht Lehrsitze aus dem Katechismus und nicht die verniinftige Einsicht
in die auBerordentliche Bedeutung der christlichen Tradition erschlieBen uns den personlichen
Zugang zum biblischen Zeugnis, sondern das Sich-Wiederfinden in den Erfahrungen und
Uberzeugungen der Menschen, deren Leben und Glauben uns die christliche Tradition so
anschaulich tibermittelt. Das Bilderverbot entstammt der Abwehr eines magisch-mythischen
Denkens, es richtete sich urspriinglich gegen das allzu menschliche Bediirfnis, den
lebendigen, unfa3baren Gott des Alten Bundes in ein menschliches Bild zu fassen und ihn im
Bilderkult verfiigbar und beherrschbar zu machen. Es steht zugleich als Protest gegen alle
Kulte und Kultbilder konkurrierender Gottheiten auller und neben Jahwe. Die religidsen
Bilder aber sind nach protestantischer Auffassung "weder gut noch bose", man kann sie
didaktisch nutzen (Luther), ihr Wert héngt allein davon ab, ob wir sie im Geist de Glaubens
oder des Unglaubens nutzen (Schwebel 1980, S. 5ff). Was sie bedeuten und wirken, hiangt
neben ihrer kulturellen Herkunft allein von unserer Wertung und Deutung ab.

2.2 Medien erschlieBen Wirklichkeit und Erfahrung

Bildhaft-anschauliches Wahrnehmen und Vorstellen bildet einen urspriinglichen Zugang des
Menschen zur Wirklichkeit. Bilder vermitteln zwischen der Realitit und unseren
Vorstellungen, zwischen Tatsachen und Phantasien, zwischen AuBeren Eindriicken und
inneren Empfindungen. In Bildern und Medien artikulieren wir unsere Erfahrungen und
tauschen sie untereinander aus

Audiovisuelle Medien werden heute bewuf3t als kommunikative Mittler genutzt. Sie
verkorpern nicht die Macht des in ithnen dargestellten Gottes oder Herrschers und lassen sich
auch nicht mit vermeintlich magischer Kraft gegen die abgebildeten Personen oder Sachen
verwenden. Sie dienen vielmehr instrumentell dazu, einen Sachverhalt "mittelbar" durch
Information und Anschauung zu vergegenwirtigen, sie sind deshalb immer zu gleich auch
"Text" mit einem Inhalt, mit eigener Struktur und Aussage. Bildmedien z.B. vermitteln uns
Kenntnisse und Anschauungen iiber die Wirklichkeit, die wir um uns herum wahrnehmen, sie
geben aber auch unseren inneren Empfindungen und Gefiihlen Ausdruck: In Bildern
artikulieren wir Eindriicke und unbewuf3te Vorginge unserer Seele, in Bildern driicken wir



uns aus, wenn wir uns etwas vorstellen, etwas darstellen oder in "anschaulichen" Worten
erzihlen und beschreiben; durch Bilder eignen wir uns Anschauungen an, die andere
Menschen sich erworben haben. Deshalb ist es fiir den Religionsunterricht wichtig, nicht nur
Bilder mit religiosen Inhalten zu behandeln, also Bibelillustrationen oder Darstellungen zur
Kirchengeschichte oder aus dem Gottesdienst und dem Gemeindeleben, sondern auch die
Medien unseres Alltags einzubeziehen und interpretierend zu behandeln. Denn wie sich in
den einen das iiberlieferte Zeugnis vom Reden Gottes artikuliert, so in den anderen unser
"weltliches" Erfahren und Erleben. Die alltéiglichen Bilder sind wirkliches Element unserer
Lebenswelt und teilen immer auch etwas iiber diese und iiber die Motive, Empfindungen und
Absichten derer mit, die sie herstellen oder benutzen. Die Kirchen haben sich in ihrer
Verkiindigung und Unterweisung immer anschaulicher Bilder und bildhafter Geschichten
bedient und so didaktisch zwischen dem "Wort Gottes", dem Grund ihres Zeugnisses, und den
Horern mit ihren Erfahrungen "vermittelt". Der Religionslehrer verfiahrt nicht anders. Er muf3
aber, wie die Kirchen heute auch, bewuf3t auf die weltlichen Bilder achten, sie als Ausdruck
der Erfahrungen und Empfindungen der Menschen heute verstehen und sie genauso sorgfiltig
"lesen" und interpretieren, wie er selbstverstiandlich die traditionellen Texte der christlichen
Uberlieferung existiert und interpretiert, um nicht an der Realitédt der Schiiler, an ihren
Alltagserfahrungen vorbei zu unterrichten. Er braucht die Medien, mit denen die Schiiler
alltdglich spielen, sich unterhalten und lernen, um seine fachspezifischen Inhalte und den
Alltag der Schiiler zu vermitteln. Der wachsende EinfluB3 der Medien auf die Schiiler und der
vermehrte "Nutzen", den sie daraus ziehen, verstarkt diese Notwendigkeit.

3. Das Medien-Handeln der Kinder als religionspiadagogische Herausforderung

Kinder und Jugendliche verbringen viel Zeit im Umgang mit Medien, die "Mediatisierung"
vieler Alltagsbereiche schreitet kontinuierlich voran. Was das fiir die Kinder qualitativ
bedeutet, wurde bisher nur vereinzelt untersucht. Dennoch sind dauerhafte und woméglich
tiefgreifende Veridnderungen fiir das Alltagsleben der Kinder und ihr Verhiltnis zur Umwelt
abzusehen; sie beriihren auch die Ziele und Inhalte des Religionsunterrichts: (1) Der Alltag
der Kinder wird zunehmend von "Medienerfahrungen bestimmt und durchsetzt", er wird
dadurch komplizierter und differenzierter. Die Kinder miissen sich mit den Medien- und
Konsumangeboten auseinandersetzen und "neue Formen der Aneignung von Welt" und
Wirklichkeit entwickeln. Das betrifft sowohl ihr praktisches Verhalten als auch das
symbolische Aneignen und Verstehen der Wirklichkeit und ihrer selbst. (vgl. z.B Barthelmes
1986, S. 8) (2)Auch inhaltliche Aspekte des Sinnaufbaus und des Verstehens von Alltag und
Lebenswelt wandeln sich unter dem Einfluf} der Medien:

- Normen und Werte, also auch die Orientierungen fiir das Handeln und die
Zielvorstellungen junger Menschen etwa fiir ihre Lebensplanung, orientieren sich
nicht mehr allein an dem, was in Gesellschaft und Kultur allgemein "gilt", sondern
verstirkt auch an den kiinstlichen Leitbildern, die die Medienprogramme unter den
Bedingungen von Aktualitidt, Faszination und Attraktivitit entwerfen. Eigene mediale
Leitbilder entstehen.

- Sinngebungen fiir die Erlebnisverarbeitung unterliegen der Einwirkung der trivialen
oder tragischen, phantastischen wie wirklichen Geschichten von Gut und Bose der
Fernsehunterhaltung oder der Video und Computerspiel.

- Alltagsroutine wird durch den Medienbetrieb "reglementiert": Wahrend der
Hauptnachrichten ruft man niemanden an, wihrend groBer Sportiibertragungen finden
keine Gruppenveranstaltungen statt.



- Vorstellungen iiber Zeit, Raum und Gegenstéinde veridndern sich, die Medien
vermitteln das Gefiihl, unbegrenzt iiberall und jederzeit dabei zu sein, der subjektive
Aktionsradius weitet sich aus.

Der wachsende Einflu3 der Medien bzw. die "Sozialisation durch Medien" tritt in Konkurrenz
zu den traditionellen Sozialisationsinstanzen wie Familie und Schule bzw. driangt deren
Einfluf} weiter zuriick (ebd., S. 7) Das gilt auch fiir religiose Erziehung und
Religionsunterricht. (3)Abzusehen ist auch, dafl Kinder und Jugendliche nicht nur Objekte der
Medienwirkung sind, sondern sich auch als deren Subjekte verhalten: Sie nutzen das
alltdgliche Medienensemble aktiv als Spiel- und Experimentierfeld nach ihren Bediirfnissen:
Sie sehen selektiv, auch wenn die Programme kontinuierlich durchlaufen, sie handeln als
Zuschauer "aktiv" und greifen sich thematische Aspekte heraus, die den aktuellen Themen
korrespondieren, mit denen sie von ihrer inneren Entwicklung und ihrem duferen Umfeld her
gerade beschiftigt sind. Sie nutzen das Fernsehen zur alltiglichen "Lebensbewiltigung" (vgl.
Charlton/Neumann 1986) und machen aus ihrer Beschiftigung mit Video und
Computerprogrammen "eine Art Baustelle fiir die eigene Identititsarbeit"; zwar liefern ihnen
die Medien keine "zusammenhéngende(n) Bilder der Wirklichkeit" und keine
"umfassende(n), dauerhaften und detaillierte(n) Identifikationsangebote", bieten aber doch
immerhin "eine Fiille von Fragmenten, Sinnsplittern und reizstarken Eindriicken. Die Kinder
sind also gezwungen (bzw. haben auch die Chance), die Synthesen, die Selbstentwiirfe und
Weltinterpretationen immer wieder in ithrem Tun und in ihren Kopfen selbst herzustellen".
(Hengst 1984, S. 25)

Allerdings miissen sie sich auf die "Sprache der Medien einlassen. Sie horen und sehen in den
Bildern und Codes, in den Zeichen und Symbolen, die ihnen die Massenmedien bzw. die von
ihnen bevorzugt genutzten Medien vorgeben. Sie eigenstidndig zu deuten und kritisch zu
nutzen, braucht eine eigene, kritische Sprachlehre. Die "audiovisuelle Alphabetisierung" ist
deshalb als Kern einer kritischen Medienkunde und Medienerziehung zu begreifen und bildet
fiir die Schiiler den entscheidenden Schritt auf dem Weg zur eigenen kommunikativen
Kompetenz.

Die weitgreifenden personlichkeitsbildenden und Weltbild-konstituierenden Folgen der
ausgedehnten Mediennutzung konnen auch die Religionslehrerinnen nicht iibersehen und
nicht iibergehen. Denn auch im RU muf} der Schiiler mit seiner konkreten Individualitét, mit
seiner personlichen Biographie und Lebenspraxis im Mittelpunkt stehen, das gilt in der
neueren Religionspiddagogik als "allgemein anerkanntes Postulat" (Fraas 1986, S. 77).
Medienalltag und Medienbiographie der Schiiler sind deshalb nicht nur als Voraussetzung fiir
den am Schiiler orientierten Religionsunterricht zu beriicksichtigen, sondern miissen auch im
Unterricht thematisiert werden. Dabei kommt es allerdings auch hier wie bei den religiosen
Bildern in der Reformationszeit auf den "Geist" an, mit dem wir an die Medien herangehen;
ob wir sie als unabinderliche, die Kinder sich ihrer selbst entfremdende, manipulative
Mechanismen betrachten, ob wir sie als religionspddagogisch neutral iibergehen oder aber sie
als theologisch und piddagogisch positive Herausforderung begreifen, je nach unserer
Einschidtzung werden wir padagogisch anders handeln. Handeln aber miissen wir.

4. Sensibilisierung fiir die Medien als Weg zur Sensibilitit fiir das Leben

Im Medienensemble unseres Alltags und in unserem Umgang mit ihm artikulieren und
realisieren sich wichtige Aspekte der Lebenswirklichkeit der Schiiler. Sensibilisierung fiir den
Medienalltag von Kindern und Jugendlichen bedeutet deshalb einen Schritt zur
Sensibilisierung fiir das konkrete Leben der Schiiler und fiir unser Zusammenleben insgesamt



ein Anliegen, in dem sich Medienpadagogik und Religionspadagogik begegnen. "Sensibilitét"
meint einen "ganzheitlichen Akt", der nach der lateinischen Grundbedeutung des Wortes das
"Fiihlen", das "Empfinden" und genauso das "Wahrnehmen" umfaft; "Sensibilitit fiir das
Leben" ist also zu verstehen als ganzheitliche, umfassende "Wahrnehmungsfihigkeit des
Menschen fiir den Menschen" und seine Lebensbediirfnisse (Ldmmermann-Kuhn 1988, S. 11f).
In der Befdhigung zu dieser grundlegenden Sensibilitit verbinden sich anthropologische,
piadagogische und theologische Bemiithungen um den Menschen.

Der Religionsunterricht kann sich jedoch nicht einfach die Aufgaben der Medienkunde und
Medienerziehung zu eigen machen, aber er kann - und muf} - in dieser Perspektive mit der
Medienpiddagogik kooperieren und dariiber hinaus seine speziellen Zielsetzungen verfolgen.

Baacke hat kiirzlich die Strategien Medien pddagogische Handelns mit den Begriffen
"Bewahren ", "Aufklidren ", "Wahrnehmen " und "Handeln" charakterisiert (GMK 1989, S 8ff)
. Alle vier Strategien lassen sich auch produktiv den Intentionen des Religionsunterrichts
zuordnen:

4.1 "Bewahren' - durch Thematisieren des Medienumgangs im Religionsunterricht

"Bewahren" meint medienpiddagogisch, da3 vor allem jiingere Kinder vor sie iiberfordernden,
sie moglicherweise gefahrdenden Medieneinfliissen geschiitzt werden miissen, ohne dal3
ihnen dadurch allméhlich wachsende Teilhabe an medialer Kommunikation und persénliche
Miindigkeit unmoglich gemacht werden. Diese "bewahrpddagogische" Position ist nur zu
rechtfertigen, wenn sie produktiv gewendet werden kann: Nicht der Schonraum jenseits aller
Gefidhrdungen, sondern die Sensibilisierung diesen gegeniiber und die Notwendigkeit und
Chance, ihnen einen Tages verantwortlich handelnd zu begegnen, begriinden hier ein medien-
wie religionspadagogisch zu vertretendes Handeln. Dieses kann nur darin bestehen, auch
jingere Kinder allméhlich und vorsichtig an Formen und Inhalte medialer Kommunikation
heranzufiihren, denen sie frither oder spiter nicht mehr ausweichen konnen und die sie dann
aus eigener Kompetenz beurteilen, ablehnen oder verdndern miissen

"Bewahren" im theologischen bzw. religionspddapogischen Sinne wie im 6komenischen
Programm von der "Bewahrung der Schépfung" betont ebenfalls einen Entwicklungs- und
Zukunftsaspekt: Nicht die restaurative Wiederherstellung einer-symbolisch gesprochen - "
paradiesischen " Lebenswelt ohne alle Gefahrdungen kann das Ziel sein - das "Paradies" hat
es nie gegeben -, sondern nur die Forderung der Kritik- und Entscheidungsfibigkeit der
jungen Menschen, eine menschenwiirdige Lebenswelt zu planen und zu entwickeln und dabei
auch die Chancen der modernen technischen Moglichkeiten zu nutzen. Deshalb sollte auch in
der religiosen Unterweisung in der Vor- und Grundschule der Umgang mit den Alltagsmedien
thematisiert und in MaBlen geiibt werden, um die Wahrnehmungs- und Handlungsfihigkeit der
Schiiler zu "bilden" - sie also schon hier ansatzweise zu sensibilisieren fiir die Chancen und
fiir die Grenzen medialer Kommunikation als eines Aspektes ihres wirklichen Lebens und
ihrer Zukunft. (...)

4.2 "Aufkléiren' - durch medienpidagogisches Arbeiten an Unterrichtsmedien

"Aufkldren" als Unterstiitzung, Kinder und Jugendliche zum selbstédndigen Denken und
Handeln zu befidhigen, zielt darauf, sie auch im Umgang mit den Medien zu "miindigen
Biirgern" zu machen, d.h. sich selbst iiber Medien und mediale Offentlichkeit aufzukliren und
so "erworbenes Wissen und gewonnene neue Einsicht in kommunikatives Handeln"
umzusetzen (GMK 1989, S. 1 1).



Aufklarerische Medienkunde und Medienerziehung trifft ein zentrales Anliegen auch des
Religionsunterrichts, denn dieser setzt wie jeder andere Unterricht den "rationalen Umgang
mit Selbst und Welt" voraus (Schmidt 1982, S. 93). Er praktiziert Aufklarung im Umgang mit
Religion, Theologie und Frommigkeitspraxis und leitet die Schiiler an, unsere konkreten
Lebensverhiltnisse und deren Krisenerscheinungen kritisch-rationell zu beurteilen.
Religionsunterricht ist der Rationalitdt auch dann verpflichtet, wenn er die christliche
Hoffnung auf neue Gemeinschaft und "gelingendes" Leben interpretiert und konkretisiert. (...)

4.3 "Wahrnehmen'' - als Sensibilisierung fiir Wirklichkeit und Mitmensch

"Alles, was wir wahrnehmen, hat Zeichencharakter"; angesichts der vielfiltigen
Wahrnehmungsangebote des Medienalltags miissen wir auch unsere Wahrnehmung "bilden",
um die Fiille von Reizen und Zeichen zu entschliisseln und ihre Bedeutung im
Zusammenhang der eigenen Interessen und Bediirfnissen zu buchstabieren. Durch geschulte
Wahrnehmung lernen wir, uns selbst und die Wiirde der anderen unter den Bedingungen
medialer Kommunikation wahrzunehmen und zu achten. "Wahrnehmung ist die Briikke, die
Produzenten und Rezipienten verbindet- im gemeinsamen Schaffen eines dsthetischen
Kanons, in dem sich die politische Kultur eines Landes abbildet" (GMK 1989, S. 11).

"Wahrnehmung" bildet in diesem Sinne einen Grundpfeiler ganzheitlichen, kommunikativen
Handelns und Sensibilitét fiir kommunikative Prozesse die Grundlage fiir unsere
Kommunikationskultur. Als medienpidagogische Strategie zielt sie ab auf die Kompetenz,
mediale Angebote differenziert und reflektiert aufzunehmen, sich kritisch anzueignen und in
eigenes Handeln umzusetzen. Angestrebt wird die Fiahigkeit, der Wirklichkeit als ganzer, der
Umwelt und den Mitmenschen "sensibel" zu begegnen. Diesem generellen pddagogischen
Ziel sind auch die religiose Bildung und Erziehung verpflichtet. Der Religionsunterricht kann
diese Zieldimension nur schrittweise realisieren, wenn er seinerseits mit den Schiilern
exemplarisch tiberpriift, welche Bedingungen und welche Moglichkeiten der Selbst- und
Fremdwahrnehmung sie in ihrem téglichen Medienumgang erfahren oder entwickeln konnen.
Er kann dies zugleich bei der Arbeit mit Unterrichtsmedien exemplarisch verdeutlichen und
so den Schiilern zur Verbesserung ihrer Wahrnehmungskompetenz verhelfen. (...)

4.4 "Handeln" - Mediengestaltung als praktische Teilhabe an der
Kommunikationsgemeinschaft

Miindiger Umgang mit Medien griindet in der Befdahigung, "nicht zufillig partikular" auf
deren Angebote zu reagieren, sondern sie im Zusammenhang ganzheitlicher Lebensvollziige
instrumentell und intentional zu nutzen. Das schlieft ein, mit Hilfe selbstproduzierter Medien
eigene Anliegen zu artikulieren. Auditive und visuelle "Alphabetisierung" kommt dann durch
eigenes Kommunikations-Handeln zustande und fiihrt die Lernenden, konsequent eingeiibt,
zur praktischen Teilnahme an der 6ffentlichen Kommunikation (GMK 1 989,S.11).

Handeln ist auch theologisch gesehen eine grundlegende Kategorie. Handelnd gewinnt der
Mensch seine Identitit und erfiillt oder verfehlt seine Bestimmung von Gott her. Handelnd
vergewissert er sich seiner Identitédt und lernt, sein Tun als eigenes wahrzunehmen und
anzuerkennen, handelnd sucht er nach Orientierunq und billigt Werte und Normen.

Nur so kann er auch Verantwortung tragen (Pannenberg 1983, S. 110) und sich in Familie,
Gruppe und Gesellschaft integrieren. Die evangelische Kirche hat zuletzt bei der Diskussion
der neuen Informations- und Kommunikationstechniken anthropologisch, theologisch und
ethisch festgestellt: "Personsein griindet ... in der wechselseitigen Kommunikation mit



anderen, eingebunden in die Reichhaltigkeit der geschopflichen Beziige"; (EKD 1985, S. 23f)
sie hat sich dabei am Leitbild "vom miindigen Christen und der miindigen Gemeinde"
orientiert und ist zu dem Ergebnis gekommen, dall die Kommunikationsmedien" in den
Dienst einer miindigen Gesellschaft und in den Dienst miindiger Biirger gestellt werden",
damit wie "schon in der Reformation" "gebildete bzw. informierte Biirger das Geschehen
verantwortlich mitbestimmen" (ebd., S. 27). Denn das Ziel aller medien- und
religionspadagogischer Aktionen muf} bleiben, iiber Grenzen und Generationen hinweg eine
gemeinsame lebendig Kommunikationsgemeinschaft zu praktizieren.

aus: Aktiver Medieneinsatz im RU, Landesmedienstelle, Diozesan-Medienstelle Hildesheim
und RPI Loccum (Hg.), Materialien zur Medienpiddagogik 2, DM 5.00

zu beziehen bei: RPI-Loccum, Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum; Tel.:
05766/81153; FAX 05766/81184; eMail RPI.Loccum@t-online.de

Religionspadagogisches Institut Loccum
Materialien zum Downloaden
http://www.evlka.de/extern/rpi/rpi.html



